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 خصمل
يتناوؿ ىذا البحث أثر استخداـ استًاتيجية الدنظم الشكلي في التحصيل الدراسي لدى       

. تكونت عينة البحث التًبية الاساسية/قسم التًبية الاسلامية في مادة اصوؿ الدينطلبة كلية 
دؿ ( طالبا وطالبة موزعتُ على شعبتتُ بمع54، وعددىم ) من شعبتتُ من طلبة السنة الأولى

طلاب( اختتَت إحدى الشعبتتُ بالقرعة  60طالبة , 21وطالبة في كل شعبة ) ( طالباً 54)
 21المجموعة الضابطة )طلاب( والثانية لتكوف  61طالبة و  21لتكوف المجموعة التجريبية )

 طلاب(، وكلتاهما طلبة السنة الجامعية الأولى . 6طالبة و
اتيجية الدنظم الشكلي، ولقياس أثر ىذه الاستًاتيجية الدستخدمة كانت استً       

 الاستًاتيجية في التحصيل الدراسي تم استخداـ اختبار تحصيل دراسي معد لذذه الغاية.
 كشف البحث عن النتائج التالية: 

وجود أثر داؿ إحصائيا لإستًاتيجية الدنظم الشكلي تبعا لدتغتَ المجموعة كما يعبر عنو  -
 ية والضابطة في التحصيل الدراسي. الفرؽ بتُ المجموعتتُ التجريب

 عدـ وجود أثر ذي دلالة إحصائية لدتغتَ الجنس في القياس ألبعدي.  -

 عدـ وجود أثر ذي دلالة إحصائية للتفاعل بتُ متغتَي المجموعة والجنس. -
Abstract 

      This research deals with the effect of using the formal organizer 
strategy in the achievement of the students of the Faculty of Basic 
Education / Department of Islamic Education in the fundamentals 
of religion. The research sample consisted of two students from the 
first year, 54 students divided into two sections with 54students in 
each division (21 students, 60 students). One of the two teams was 
chosen by lot to be the experimental group (21 students and 61 
students) To be the control group (21 students and 6 students), both 
students of the first university year. 
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      The strategy used was the formal organizer's strategy, and to 
measure the impact of this strategy on scholastic achievement, a 
learning test was used for this purpose 
The search revealed the following results: 

- There is a statistically significant effect of the formal organization 
strategy according to the group variable as expressed by the 
difference between the experimental and control groups in the 
academic achievement. 

- There is no statistically significant effect of the gender variable in 
the measurement. 

- There is no statistically significant effect of the interaction      
between the variables of the group and gender. 

 د:ػتمهي
يشهد القرف الحادي والعشرين تغتَات سريعة ومتلاحقة في شتى مناحي الحياة , كما أف 

لدا كاف عليو الأمر في العقود  حجم التًاكم الدعرفي أخذ يتضاعف بوتائر متزايدة جداً , قياساً 
) إبراىيم ,            .الداضية , وذلك بفعل انتشار وسائل الاتصاؿ الحديثة وتقنياتو الدتطورة 

 (.26,ص2011
لتًبية الإسلامية اثر كبتَ في الناشئة , وإعداد الدواطن الصالح زيادة على تكوين كما اف ل

تو نحو ربو , والآخرين المحيطتُ بو , ونفسو .           الدعتقدات الإيمانية عنده , وتعلمو واجبا
 ( 1108,ص2012)السعدوف ,

وأخذت التًبية الإسلامية حيزاً بتُ الدناىج التًبوية العالدية منذ اللحظات الأولى للبعثة المحمدية , 
ريم حيث عرؼ عن الدعوة الإسلامية بأنها دعوة العلم والدعرفة فقد كانت أوؿ آيات القراف الك

وقد عملت ىذه التًبية السماوية بالوسائط كافة ) القراف  أقرأ باسم ربك الذي خلق  ىي 
الكريم والحديث الشريف ( على تنمية جوانب الشخصية الإسلامية الفكرية والعاطفية والجسدية 

والاجتماعية والروحية , وتنظيم سلوكها على أساس من مبادئ الإسلاـ وإحكامو وتعاليمو , 
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المجالات .                                                                                                      شتىحقيق الأىداؼ في لت
         ( 27ص,2013, الله عبدال) 

الدهتموف بالتعلم والتعليم جاىدين لابتكار برامج جديدة تهدؼ إلى تحستُ  سعى  وقد    
تؤثر في كيفية تعلم الطلبة. وأسهمت بحوث الدماغ في لراؿ علم الأعصاب في   الظروؼ التي

كشف الكثتَ من الأسرار عن كيفية أداء الدماغ لوظائفو وبناء على تلك البحوث انبثقت 
 (. 2004 ،والتعليم )السلطينظريات حديثة ومفاىيم جديدة بدأت تغزو ميداف التًبية 

ت والاجااىات الكثتَ من الاستًاتيجيات التعليمية التعلمية بنيت بناء على ىذه النظريا      
 Graphicالدتوافقة وعمل الدماغ. إحدى تلك الاستًاتيجيات كانت الدنظم الشكلي 

organizer ، وىي عبارة عن أداة تفكتَ مفيدة تتيح للطلبة فرصة تنظيم الدعلومات وتطوير
فاىيم تروؽ للعديد من الطلبة لدساعدتهم تفكتَىم، وىي بمثابة تدثيلات بصرية للحقائق والد

كما   ،(Gregory & Chapman, 2002)على التعامل مع الدعلومات وتنظيمها 
تساعدىم على استيعاب، وتلخيص، وتركيب الأفكار الدعقدة. كما تفيدىم عندما يحتاجوف 
إلى انتقاء أفكار وتفاصيل ىامة واستكشاؼ معلومات مفقودة واكتشاؼ علاقات غتَ 

 & Stevens)اضحة، كما تدعم ىذه الاستًاتيجية أيضا التفكتَ غتَ الخطي والتلخيص و 
Goldberg, 2001) . 

وأما عن العلاقة بتُ ىذه الاستًاتيجية وبعض النظريات فأبدأ بعلاقتها بنظرية السكيما،       
 ثم بعمل نصفي الدماغ، ثم بأساليب التعلم، وأختَا بنظرية الذكاء الدتعدد. 

 ظم الشكلي ونظرية السكيما:   المن
يحتاج الفرد لتذكر معلومة ما أف يفهمها أولا، ومن أجل فهمها يجب تنظيمها ضمن تنظيم   

معتُ، وذلك من خلاؿ تكوين روابط لذا مع معرفة سابقة موجودة. كما أف على الطلبة أف 
ف التعلم ذا معتٌ وىذا يتمثلوا ما تعلموه ويدلروه مع الدعلومات التي يعرفونها سابقا حتى يكو 

ما يعرؼ بنظرية السكيما. إذ تقوؿ نظرية السكيما أف الناس يدلروف الدعلومات الجديدة في 
بناء موجود لديهم تم تطويره من خبرات سابقة، وعندما تندمج ىذه الدعلومات مع الدعرفة 
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ة استًجاع السابقة يتكوف عندىا الدعتٌ للمعلومات الجديدة وىذا من شأنو أف يسهل عملي
 .(Dalrymple, 2005) تلك الدعلومات

 المنظم الشكلي و نصفا الدماغ الأيمن والأيسر: 
يسيطر النصف  (Gardner, 1983)يقوـ كل من نصفي الدماغ بوظائف لستلفة.       

الأيسر من الدماغ على حركة الجانب الأيمن من الجسم، إضافة إلى ضبط اللغة والتحليل. 
الددارس عادة على معالجات ىذا النصف من الدماغ. أما النصف الأيمن من  ويركز التعليم في

الدماغ فيسيطر على حركة الجانب الأيسر من الجسم إضافة إلى تنظيم الوظائف غتَ اللفظية 
 (. 2004مثل تدييز الأنماط، وضبط الإيقاع، وكذلك معالجة الصور )السلطي، 

يستثار نصفا الدماغ معا، فعندما تعرض الدعلومات  إف التعلم يكوف أكثر فاعلية عندما      
الدعلومات بشكل على الطلبة سمعيا وبصريا فإف كلا من نصفي الدماغ يقوـ بمعالجة تلك 

  .(Jensen, 2000)متزامن، لشا يجعل الطلبة أكثر تخيلا وإنتاجا للمفاىيم 
 المنظم الشكلي وأساليب التعلم: 

التي   (Brown, 1998)تعلم في فهم وتذكر الدعلوماتأسلوب التعلم ىو طريقة الد      
 يصبح بواسطتها الدتعلم أكثر فاعلية في إدراؾ ومعالجة وتخزين واستًجاع ما يحاوؿ تعلمو.

 ,James & Gardner) ويتعلم الدتعلم إما بطريقة سمعية، أو بصرية، أو حسية جسدية
 ك الذين يكيفوف أساليب تعليمهم. تظهر البحوث أف أكثر الدعلمتُ فاعلية ىم أولئ(1995

 وطرقهم مع أساليب تعلم طلبتهم الدتنوعة. 
إف الدعلم الذي ينوع في أساليب تعليمو يمكنو الوصوؿ إلى أكبر عدد من الطلبة مقارنة       

بالدعلم الذي يستخدـ أسلوب تعليم واحد كالمحاضرة التي تصل إلى الطلبة ذوي التفضيل 
%(. تظهر البحوث أهمية حاسة البصر في معالجة 30هم عن )السمعي والذي تقل نسبت

%( 10%( في حتُ تصل أهمية حاسة السمع إلى )85التعلم والاحتفاظ بو إذ تصل إلى )
  (Dalrymple,2005) %(5فقط، وأما الحواس الأخرى فأهميتها حوالي )

 

http://www.loyno.edu,2004/
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 لمتعدد: المنظم الشكلي و الذكاء ا
 حدد جاردنر تسعة أنواع من الذكاء ىي: 

اللغوي، والدنطقي، والرياضي، والبصري، والفضائي، والحسي الجسدي، والشخصي،       
والاجتماعي، والبيئي، والوجودي. ويقوؿ جاردنر أنو لا يوجد شخصاف يمتلكاف نفس 

نر إلى أف أغلب الددارس الذكاءات وبنفس القوة حتى ضمن الثقافة الواحدة. كما أشار جارد
وفي لستلف الثقافات تركز معظم اىتمامها على كل من الذكاء اللغوي والدنطقي، والرياضي. 
ولذلك أكد أنو من الضروري أف يعتمد الدعلموف الطرؽ التدريسية التي تستند إلى كل 

 .(Gardner, 1999) الذكاءات والتي تتضمن: التخيل، والفن وغتَهما
ظمات الشكلية من الاستًاتيجيات الذامة التي جاسر الذوة ما بتُ بحوث الدماغ إف الدن      

والصف الدراسي، فهي تدثيل بصري لكيفية تنظيم الدماغ للمعلومات، وتتوافق ىذه 
الاستًاتيجية مع ما أشارت إليو نظرية التعلم الدستند إلى الدماغ، ونظرية الذكاء الدتعدد، 

 و الدعتٌ. وأساليب التعلم، والتعلم ذ
إف الدنظمات الشكلية عدة أنواع ويمكن تصنيفها ضمن أربع فئات ىي       

(Dalrymple, 2005): 
من مثل الرسوـ البيانية العنقودية، الخارطة الدفهومية، الخارطة العقلية، والخارطة  الهرمية: (1

 العنكبوتية. 

رطة الفقاعات وخا، Venn Diagramمن مثل الرسم البياني الدتداخل  المفهومية: (2
 . Double Bobbleالثنائية 

 من مثل رسمة عظم السمكة البياني، والدتصل.  المتتالية: (3

 (. 1من مثل: النمط الحلقي الدتسلسل )ملحق رقم  الدائرية: (4
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 استخدامات المنظمات الشكلية: 
ن في إف الفرؽ بتُ الدتعلم الجيد والدتعلم الضعيف ليس في كمية ما يتعلمو الأوؿ ولك      

قدرتو الجيدة على تنظيم واستخداـ الدعلومات. ويمكن استخداـ الدنظمات الشكلية في 
 :(Gregory & chapman, 2002)الدواقف التالية 

 من أجل العصف الذىتٍ في بداية وحدة دراسية لدعرفة ما تعلمو الطلبة مسبقا.  -
تنظيم الدعلومات مع عرض الواجبات أو أثناء مشاىدة فيلم فيديو حيث يمكن للطلبة  -

 بها.  والإلداـ
 للمساعدة في تسلسل لرموعة من الأحداث أو العمليات.  -
 ربط الدعلومات الجديدة بالدعلومات السابقة التي تم تعلمها.  -
 للتأكد من الفهم.  -
 من أجل أخذ الدلاحظات والتلخيص.  -

 مشكلة البحػث: 
لشكلي في التحصيل الدراسي سعى البحث الحالي إلى الكشف عن أثر استخداـ الدنظم ا  

وصيغت مشكلة البحث بالسؤاؿ الآتي: " ىل ىناؾ أثر لاستخداـ الدنظم الشكلي في 
 التحصيل الدراسي لطلبة كلية التًبية الاساسية بمادة اصوؿ الدين؟ 

 فرضية البحث الإحصائية: 
ة كلية التًبية م الشكلي في التحصيل الدراسي لدى طلبػاؾ أثر لاستخداـ الدنظػ"ليس ىن      

 الاساسية/قسم التًبية الاسلامية /قسم التًبية الاسلامية في مادة اصوؿ الدين؟
 أهمية البحث وهدفه: 

تأتي أهمية ىذا البحث من كوف ىذه الاستًاتيجية تستند إلى أحدث نتائج أبحاث       
عرؼ  مع ما (Jensen,1998)الدماغ، حيث تتوافق ىذه الاستًاتيجية كما أشار جنسن 

حتى الآف عن كيفية أداء الدماغ لوظائفو، وانسجاـ ىذه الاستًاتيجية مع عدة مبادئ لنظرية 
 (: 2004التعلم الدستند إلى الدماغ وىي )السلطي، 
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 البحث عن الدعتٌ فطري.  -
 البحث عن الدعتٌ يتم من خلاؿ التنميط.  -
 يدرؾ كل دماغ )عقل(، ويبدع الأجزاء والكل بشكل متزامن.  -
 التعلم كلا من الانتباه الدركز والإدراؾ الطرفي.  يتضمن -
 لدينا على الأقل طريقتاف لتنظيم الذاكرة.  -

لقلة البحوث التي أجريت على ىذه الاستًاتيجية إف لم يكن ندرتها خصوصا  ونظراً       
العربية منها إضافة إلى تناقض نتائجها فقد رأت الباحثة ضرورة إجراء ىذه البحث الذي 

 معرفة أثر استخداـ الدنظم الشكلي في التحصيل الدراسي لدى طلبة السنة ىدؼ إلى
الجامعية الأولى تخصص معلم صف في كلية العلوـ التًبوية التابعة لوكالة الغوث الدولية. يمكن 

 للمعلمتُ والطلبة الاستفادة من نتائج ىذا البحث. 
 محددات البحث: 

 ددات التالية:يمكن تعميم نتائج ىذا البحث في ضوء المح
أفراد الدراسة وىم طلبة كلية التًبية الاساسيةتخصص معلم صف في السنة الجامعية  -1

 الأولى. 

 . 2009أداة قياس التحصيل الدراسي وىو اختبار موضوعي جاىز للطائي  -2

 قياـ الباحث بنفسو بتطبيق البحث.  -3

 التعريفات الإجرائية: 
الطالب على اختبار التحصيل الدراسي  الدرجة التي يحصل عليهاالتحصيل الدراسي:  .1

 الذي اعتمده الباحث لأغراض ىذا البحث. 

من أجل ىذا البحث فإف الدنظم الشكلي يشتَ إلى الدعتُ )الأداة(  ي:ػم الشكلػالمنظ .2
 البصري الذي يستخدـ لتنظيم الدعلومات الدقدمة في المحاضرة. 
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 :الدراسات السابقة
 Robinson, Katamaya, and ودوبويس" "روبنسوف، كاتامايا، أجرى كل من -

(Dubois,1998)  حداهما راجعت دروسها إدراسة على لرموعتتُ من الطلبة
باستخداـ الدنظم الشكلي والأخرى راجعت دروسها بدوف استخداـ الدنظم الشكلي. 
أشارت النتائج إلى علامات الطلبة الذي استخدموا الدنظم الشكلي كانت أعلى من 

  يستخدموا الدنظم الشكلي. الطلبة الذي لم

حيث ىدفت إلى استقصاء أثر التدريس  دراسة (Leary,1999)كما أجرى "لتَي"  -
باستخداـ الدنظمات الشكلية في تحصيل طلبة الصف الرابع الابتدائي، حيث تكونت 
عينة الدراسة من لرموعتتُ، أحداهما جاريبية والأخرى ضابطة. بلغ عدد أفراد المجموعة 

(. تعرضت المجموعة 37( في حتُ كاف عدد أفراد المجموعة الضابطة )41ة )التجريبي
التجريبية لبرنامج تدريسي باستخداـ الدنظمات الشكلية لددة سبعة شهور. أظهرت 
النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ طلبة المجموعة التجريبية وطلبة المجموعة 

 الضابطة تعزى إلى أثر البرنامج. 

( 2000عاـ ) Crawford & Carmine وكارماين" دـ كل من "كرا فور قا -
بإجراء دراسة، قارنا فيها بتُ تحصيل لرموعتتُ من طلبة الصف الثامن استخدمت 
إحداهما مراجع فيها منظمات شكلية أظهرت النتائج أف علامات الطلبة الذي استخدموا 

ت المجموعة الأخرى التي الدراجع التي فيها منظمات شكلية كانت أعلى من علاما
 . Huang , 2004) في(استخدمت مراجع ليس فيها منظمات شكلية 

تشتَ الدراسات التي تدكن الباحث من الحصوؿ عليها إلى تناقض نتائجها. ففي حتُ       
أشارت الدراستاف الأولى والثانية إلى فعالية الدنظمات الشكلية في التحصيل الدراسي، أشارت 

الثة إلى عدـ وجود أثر للمنظم الشكلي في التحصيل الدراسي. وىذا من الدبررات الدراسة الث
 الذامة لإجراء ىذا البحث لتأييد نتائج إحدى المجموعتتُ. 
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 الطريقة والإجراءات: 
يتناوؿ ىذا القسم وصفا لدنهج البحث ومتغتَاتو ولرتمعو وأفراده، وأدواتو وإجراءات       

 ئية التي اتبعت في تحليل نتائجو. تطبيقو والدعالجة الإحصا
 ث:ػج البحػمنه

 استخدـ في ىذا البحث الدنهج شبو التجريبي. 
 متغيرات البحث: 

 اعتمد في ىذا البحث الدتغتَات الرئيسة الآتية: 
 استًاتيجية الدنظم الشكلي )ـ. مستقل(.  .1
 التحصيل الدراسي )ـ. تابع(.  .2

 :مجتمع الدراسة
من جميع طلبة الصف الاوؿ لقسم التًبية الاسلامية /كلية التًبية  تكوف لرتمع الدراسة      

( تخصص معلم صف 2012/2013الاساسية الدلتحقتُ بها للفصل الدراسي الأوؿ )
( شعبو ويدرسوف مساؽ مدخل إلى اصوؿ 2( طالبا وطالبة موزعتُ على )136وعددىم )

 بة على الشعب. ( يبتُ توزيع الطل1الدين مع الباحث نفسو. والجدوؿ رقم )
 (1جدول رقم )

 ةػع الدراسػمجتم
             

 الشعبة 
                                    الجنس

 المجموع 2 1

 إناث
 ذكور

14 
53 

17 
52 

31 
105 

 136 69 67 المجموع
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العنقودية للحصوؿ على عينة تدثل لرتمع  -تم اختيار الطريقة العشوائية  :عينة البحث
الدراسة واعتبرت الشعب ىي العناقيد. وعلى ىذا الأساس اختتَت شعبتاف بطريقة القرعة 

وطالبة، والجدوؿ رقم  ( طالباً 54هما عينة الدراسة وعدد أفرادهما ) (3.4فكانت الشعبتاف )
 الشعبتتُ:( يبتُ توزيع الطلبة في 2)

 (2جدول رقم )
 ثػػة البحػػعين

        
 الشعبة 
 الجنس

 المجموع 3 2

 إناث
 ذكور

21 
6 

21 
6 

42 
12 

 54 27 27 المجموع
(  2( كمجموعة جاريبية والشعبة رقم )3ومن ثم تم بالقرعة تعيتُ الشعبة رقم )      

الساعة  (، الخميسء( كانت أياـ )الأحد، ثلاثا3) كمجموعة ضابطة. موعد لزاضرة الشعبة
-9.3)الاثنتُ، الأربعاء( الساعة ) ( أياـ2بينما موعد لزاضرة الشعبة رقم ) ،(11-12)

11 .) 
 أدوات البحث: 

 استخدـ في ىذا البحث الأداتاف التاليتاف: 
 منظمات شكلية.  .1
 . ياختبار تحصيل .2

 : نماذج المنظمات الشكلية: أولا 
تعلم الدستند إلى الدماغ ومبادئها واستًاتيجياتها الإطار النظري للنماذج شكلت نظرية ال -

 لذا ىذه الاستًاتيجية.  الإطار النظري الذي اختتَت استناداً 
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 اختيار النماذج )الدنظمات الشكلية(:  -

 الاطلاع على الكثتَ من النماذج في الكتب وعن طريق مواقع الانتًنت.  (أ‌

 . شكلياً  ( منظماً 15اختيار لرموعة نماذج عددىا ) (ب‌

 :كيم النماذجتح
( أساتذة في مادة اصوؿ الدين لإبداء رأيهم في 3عرضت النماذج مع وظائفها على ) (أ‌

 مناسبة ىذه النماذج للمساؽ ولدستوى الطلبة. 

( منظمات شكلية اتفق الأساتذة الثلاثة على مناسبتها للمساؽ ولدستوى 6اختتَت ) (ب‌
نظمات الشكلية ووظائفها ( يبتُ ىذه الد3(. والجدوؿ رقم )1الطلبة )انظر ملحق رقم

 تالانفعالا ،التي تم اختيارىا لتطبيقها أثناء تدريس الطلبة. والدواضيع ىي: الدافعية
 (. 1انظر ملحق رقم) التذكر ،التعلم ،الدشكلات واتخاذ القرارات لح ،والثقافة

 (3جدول رقم )
 المنظمات الشكلية ووظائفها

 وظيفته اسم المنظم الشكلي
  Venn Diagramاني )فن( . الرسم البي1
 . (Tree map) . خريطة الشجرة2
 . (Bubble). الفقاعة 3
 . (circle). الدائرة 4
  (Double Bubble). الفقاعات الدزدوجة 5
 . Flow. الجدوؿ الدتدفق 6

 للمقارنة )أوجو الشبو والاختلاؼ(. 
 للتصنيف والتنظيم ضمن فئات. 

 لوصف الخصائص. 
 للتعريف ضمن سياؽ. 

 لمقارنة )أوجو الشبو والاختلاؼ(. ل
 لتوضيح التتالي. 
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لكل ( ساعات أسبوعيا 3) ( أسابيع بواقع4) ( ساعة معتمدة موزعة على12) تخصيص (ج‌
موضوع من الدواضيع التي اختتَت لتدريس المجموعتتُ )التجريبية والضابطة(. على أف 

  ي.تدرس المجموعة التجريبية باستخداـ استًاتيجية الدنظم الشكل

 : الختبار التحصيلي:ثانياا 
من الدوضوعات الستة في مادة أصوؿ الدين الإسلامي يتكوف الاختبار التحصيلي       

للمرحلة الاولى في قسم التًبية الإسلامية في ضوء الأىداؼ السلوكية للمستويات الستة 
( }تذكر,فهم ,تطبيق , تحليل ,تركيب ,تقو  يم{ ,حيث من المجاؿ الدعرفي لتصنيف )بلوـ

( نسبة الدوضوعات في ضوء عدد صفحات كل موضوع أما  2009حددت )الطائي
نسبة أهمية مستويات الأىداؼ فقد حددت في ضوء عدد من الأىداؼ السلوكية في كل 

 مستوى من الدستويات الستة.
( فقرة وكل فقرة 72( عدد فقرات الاختبار التحصيلي البعدي ب)2009وحددت )الطائي

سلوكياً واحداً,واستخرجت عدد فقرات كل مستوى من لرموع فقرات الاختبار  تقيس ىدفاً 
في ضوء الوزف النسبي لكل مستوى في الخريطة الاختبارية وحددت فقرات الاختبار التحصيلي 
لكل موضوع في ضوء نسبة أهمية المحتوى )الدوضوعات( الدتمثلة في عدد صفحات كل 

  موضوع
 طريقة التطبيق: 

 لتجربة باتباع الخطوات الآتية: تم تطبيق ا
إجراء الامتحاف الشهري الأوؿ في نهاية الأسبوع الخامس من الفصل الدراسي الأوؿ  (1

 . ثم رصدت علاماتهم لحتُ معالجتها إحصائياً  ،للمجموعتتُ وفي نفس الوقت

حتُ درست  في ،تطبيق التجربة بتدريس المجموعة التجريبية باستخداـ الدنظمات الشكلية (2
موعة الضابطة بدوف استخداـ الدنظمات الشكلية. وكانت طريقة التدريس باستخداـ المج

 الدنظمات الشكلية كالآتي: 
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عرضت قبل البدء بالتجربة الدنظمات الشكلية الدنتقاة على المجموعة التجريبية ونوقشت    -أ
لب وتم توضيح كيفية استخداـ كل منها والذدؼ منها ووظيفتها، ومن ثم أعطي كل طا

 ( نماذج للمنظمات الشكلية الدنتقاة لاستخدامها فيما بعد. 6)
تم اختيار الدنظمات الشكلية الدناسبة لكل لزاضرة وكانت تعرض النماذج الدخصصة  -ب

لكل لزاضرة على اللوح ويملاء الباحث ىذه الدنظمات بمساعدة الطلبة وفي نهاية كل 
مفتاحية للمحاضرة على أف يقوـ كل  ( مواضيع3لزاضرة كاف يطلب من الطلبة تحديد )

طالب بعد الدواـ باختيار الدنظم الشكلي الدناسب لكل موضوع مفتاحي ويعرضو في 
)انظر ملحق  نماذج الدنظمات شكلية التي لديهم ويحضرونها في المحاضرة التالية وجامع منهم

 (. 3رقم
 ( أسابيع. 4استمر تطبيق التجربة لددة ) (1
 يلي البعدي حيث استغرؽ مدة ساعة وربع. تطبيق الاختبار التحص (2
 تصحيح الاختبار التحصيلي.  (3
 . ANCOVAتحليل التباين الدصاحب  ـالدعالجة الإحصائية: استخد (4

 :ػجالنتائ
وفيما يلي  ،الدراسيىدؼ ىذا البحث إلى استقصاء أثر الدنظم الشكلي في التحصيل       

 عرض لدا كشف عنو ىذا البحث من نتائج: 
 ؤاؿ على ما يلي: ينص الس

ىل ىناؾ أثر لاستخداـ الدنظم الشكلي في التحصيل الدراسي لطلبة كلية التًبية       
 الاساسية/قسم التًبية الاسلامية في مادة اصوؿ الدين

للإجابة عن ىذا السؤاؿ، حسبت الدتوسطات البعدية الدعدلة لدرجات طلبة المجموعتتُ       
 ( نتائج ىذا التحليل: 4، ويبتُ الجدوؿ رقم )إناثاً و  التجريبية والضابطة ذكوراً 
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 (4جدول رقم )
 المتوسطات البعدية المعدلة للأداء في التحصيل الدراسي لمتغيري المجموعة والجنس

 المجموعة
 الجنس

 المجموع
 إناث ذكور

 80.22 80.67 78.67 جاريبية
 70.07 71.71 64.33 ضابطة
 75.15 76.19 71.50 المجموعة

 ( أف ىناؾ فروقا ظاىرة بتُ الدتوسطات حيث بلغت كما يلي: 4يتضح من الجدوؿ رقم )
 ( لصالح إناث المجموعة التجريبية. 2.00الفروؽ بتُ إناث المجموعة التجريبية وذكورىا ) -
 ( لصالح إناث المجموعة الضابطة. 7.38الفروؽ بتُ إناث المجموعة الضابطة وذكور ىا ) -
( لصالح إناث 8.96موعة التجريبية وإناث المجموعة الضابطة )الفروؽ بتُ إناث المج -

 المجموعة التجريبية. 
( لصالح ذكور 14.34الفروؽ بتُ ذكور المجموعة التجريبية وذكور المجموعة الضابطة ) -

 المجموعة التجريبية. 
( وإناثاً  اً كور ( وأفراد المجموعة الضابطة )ذ وإناثاً  الفروؽ بتُ أفراد المجموعة التجريبية )ذكوراً  -

 ( لصالح المجموعة التجريبية. 10.15)
ولدعرفة ما إذا كانت ىذه الفروؽ معنوية أـ لا تم فحصها باستخداـ تحليل التباين  -

 ( نتائج ىذا التحليل: 5الدصاحب )التغاير(، ويبتُ الجدوؿ رقم )
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 (5جدول رقم )
راسي حسب متغيري نتائج تحليل التباين المصاحب )التغاير( لدرجات التحصيل الد

 المجموعة والجنس
مجموعة  مصدر التباين

 المربعات
درجات 

 الحرية
متوسط 
 المربعات

 الدللة ؼ

 0.000 43.607 1618.714 1 1618.714 الاختبار القبلي 
 0.151 2.127 78.967 1 78.967 الجنس 

 0.000 25.392 942.568 1 942.568 المجموعة 
التفاعل بتُ المجموعة 

 والجنس
21.859 1 21.859 0.589 0.447 

   37.121 49 1818.905 الخطأ
  .(Q – 0.05ذات دلالة إحصائية )* 

 ( ما يلي: 5يتبتُ من الجدوؿ رقم )
( لدتغتَ المجموعة كما يعبر عنو Q – 0.05وجود أثر ذي دلالة إحصائية عند مستوى) -

 ي لصالح المجموعة التجريبية. الفرؽ بتُ المجموعتتُ التجريبية والضابطة في التحصيل الدراس
 عدـ وجود أثر ذي دلالة إحصائية لدتغتَ الجنس في القياس البعدي.  -
 عدـ وجود أثر ذي دلالة إحصائية للتفاعل بتُ متغتَي المجموعة والجنس.  -

 :مناقشة النتائج والتوصيات
الدنظمات الشكلية في التحصيل  ـىدؼ ىذا البحث إلى استقصاء أثر استخدا      

الدراسي لدى طلبة كلية التًبية الاساسية/قسم التًبية الاسلامية /تخصص معلم صف، 
(. وفي 1نظر الدلحق رقمااستخدـ في ىذا البحث عدة أشكاؿ لستلفة للمنظمات الشكلية )

نهاية التجربة قيس التحصيل الدراسي لدى الطلبة وقورف بتحصيلهم في الاختبار الفتًي 
وكشف البحث عن  (ANCOVA)نتائج إحصائيا باستخداـ )اختبار قبلي( وعولجت ال
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وجود أثر ذي دلالة إحصائية باستخداـ الدنظم الشكلي لدى المجموعة التجريبية ذكورا وإناثا، 
في حتُ لم يكن للتفاعل مابتُ الطريقة والجنس أثر داؿ إحصائيا. وىذا يعتٍ أف ىذه 

( دوف تخصيص. ويتفق ىذا وإناثاً  )ذكوراً الاستًاتيجية )الدنظم الشكلي( تصلح لكلا الجنستُ 
 ,Robinson))روبنسوف، كاتامايا، ودوبويس( البحث مع دراسات كل من

Katamaya, & Dubois, 1998)  وكارماين(  دو)كرا فور(Crawford & 
Carmine, 2000)،  في حتُ أنو تعارض مع نتائج دراسة لتَي(Leary ,1999) .

كتابات التي كتبت عن عمل الدماغ وآلياتو ومبادئو وأىم كما تتفق نتائج ىذا البحث مع ال
 والتعليمية التي تتوافق وعمل الدماغ.  ةالاستًاتيجيات التعلمي

 وفي ضوء ما كشفت عنو نتائج ىذا البحث توصي الباحثة بما يأتي: 
إجراء الدزيد من البحوث عن استقصاء أثر الدنظم الشكلي في متغتَات أخرى من مثل  .1

 والذكاء الدتعدد.  ،والإبداعي ،لشمولي والتحليليالتفكتَ ا
 تدريب الدعلمتُ والدعلمات على استخداـ الدنظم الشكلي بأشكالو الدختلفة.  .2
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