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The lm pact of Separate Awareness 
Strategy in Dew loping Multi –
intelligence of Second  year Female st 
udents in the Topic of Reasd ing   and 
Teats 
A B S T R A C T  
 

The present research aims at identifying the effect of a  separate cognitive strategy 

in the development of multiple intelligences among second-grade intermediate 

students in reading and texts: by verifying the two hypotheses: 

The first hypothesis (there is no statistically significant difference at the level of 

(0,05) between the level of students of the experimental g 

roup who study reading and text, and the strategy of separate perception and the 

average score of students of the control group who study in a traditional manner in 

multiple intelligences) 

The second hypothesis is that there is no statistical significance at the level of 

(0,05) between the level of the tribal scale of the experimental group, which is 

taught according to the separate perception strategy and the average of the 

algebraic scale of the same group in multiple intelligences. 

The current research determines the average second grade students in preparatory 

and junior high schools of the General Directorate for Salahuddin Education for the 

2018-2017 academic year - for the first two semesters of the reading book and the 

planned texts. The second intermediate grade and for achieving the research 

objective The researcher used experimental design with partial control 

(experimental group and control group) (60 students) The two research groups 

were statistically compensated for the variables of the mother's study. To achieve 

the goal of the research, the researcher prepared the measures of the intelligences 

of the groups The research was made of (55) paragraphs and verified the 

presentation of a charity to a group of experts and specialists has been applied to 

two samples, one of them for the purpose of knowing the clarity of paragraphs and 

answer time, while the other was for the purpose of statistical analysis statistically 

by extracting the strength of excellence as well as the extraction of stability of the 

scale. 

DOI: http://dx.doi.org/10.25130/jtuh.25.10.2018.18 

متعددة عند طالبات الصف  اثر الاستراتيجية الإدراك منفصلة في تنمية الذكاءات
 الثاني متوسط مادة المطالعة والنصوص

زينب شكور غائب البياتي -ا.د رائد إدريس محمود  
َهذف الثحث الحالٍ إلً الرعشف علً أثش إعرشاذُجُح الإدساك هنفصلح فٍ ذنوُح الزماءاخ الخلاصح : 

صىص: ورلل هن خلاه الرحقك هن الورعذدج عنذ طالثاخ الصف الثانٍ الورىعظ فٍ هادج الوطالعح والن

( تُن هغرىي 0005الفشضُرُن الصفشَرُن:الفشضُح الأولً )لا َىجذ فشق رو دلالح إحصائُح عنذ هغرىي )

دسجاخ طالثاخ الوجوىعح الرجشَثُح اللىاذٍ َذسعن هادج الوطالعح والنصىص وتإعرشاذُجُح الإدساك 

الاخرثاس الثعذٌ لىاذٍ َذسعن تالطشَقح الرقلُذَح الونفصلح وهرىعظ دسجاخ طالثاخ الوجىعح الضاتطح ال

 توقُاط الزماءاخ الورعذدج

( تُن هغرىي دسجاخ هقُاط 0005فشق رو دلالح إحصائُح عنذ هغرىي دلالح ) الفشضُح الثانُح:) لاَىجذ

القثلٍ للوجىعح الرجشَثُح الرٍ ذذسط وفك اعرشاذُجُح الإدساك الونفصلح وهرىعظ دسجاخ هقُاط الثعذٌ 

 للوجىعح نفغها فٍ الزماءاخ الورعذدج(.

لإعذادَح والنهاسَح الراتعح للوذسَح وذحذد الثحث الحالٍ  تطالثاخ الصف الثانٍ الورىعظ فٍ الوذاسط ا

للفصلُن  الأولُن هن مراب الوطالعح والنصىص -2017-2018العاهح لرشتُح صلاح الذَن للغنح الذساعُح 

الوقشس الصف الثانٍ الورىعظ ولرحقُك هذف الثحث اعرعولد  الثاحثح الرصوُن  الرجشَثٍ را الضثظ 

اخ الاخرثاسَن القثلٍ والثعذٌ واخراسخ عُنح الثحث هن الجضئٍ )هجوىعح ذجشَثُح وهجوىعح ضاتطح ( ر

 (هطالثاخ الصف  الثانٍ هرىعظ فٍ هذسعرٍ )هرىعطح الجاهعح هرىعط
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 انتعريف بانبحث: انفصم الاول
 مشكهة انبحث

إف ترسيخ مهارات القراءة التي تحقق اتظفهوـ التربوي اتضديث من استيعاب وفهم وبحث واستقصاء 
ونقد وتقونً ينبغي تعا أف تأخذ دورا وافيا في طرائق تدريس مادة اتظطالعة لانها حتما ستؤدي الى خلق 

اتصماؿ والإبداع جيل قارئ يدتلك القدرة على فهم اتظعاني الضمنية في النصوص فضلا عن تظس مواطن 
 وظيفيا.فيها والإفادة منها 

واتضاؿ لا يختلف كثنًا في تدريس النصوص الأدبية فهي لا تقدـ إلى الطلبة بطريقة تترؾ في 
 إلىأنفسهم أثرا كبنًا يذكر إذ يشعر طلبة اتظراحل الدراسية بصعوبة مادة اتظطالعة وتعود ىذه صعوبة 

اتضفظ الأصم دوف الإتظاـ باتظعنى والصورة الفنية التي احتواىا  جفاؼ ىذه اتظادة  قد يلجا الطالب إلى
الطريقة التدريسية التي يتبعها اتظدرس إذ لا يدكن للمدرس إف يصل إلى  إلىالنص كذلك يعود السبب 

الغاية اتظنشودة ما لم يعمد إلى استعماؿ الطريقة اتظناسبة ويلاحظ في اغلب الأحياف إف اتظدرس يعمد إلى 
نص الأدبي عرضا جافا وترتب على ىذا الضعف الذي صاحب الأجياؿ عبر سنوات طويلة عرض ال

إخفاؽ الكثنً من اتظتعلمنٌ في مادة الأدب والنصوص  و ذلك خلق جوا من التنافر بنٌ الطلبة واتظادة 
 اتظدروسة فتوسعت الفجوة بينهما وقل تحقيق الفائدة اتظرجوة من دراستو

 أهمية البحث:
النهوض والتقدـ وتطوير أنظمتها التربوية والتعليمية لكي  إلىكثنً من الدوؿ   الإنسانية في تسعى الأمم

لتحقيق ىذا التفوؽ لإصلاح  كأداةتواكب التطورات اتظتسارعة للعلوـ وتطبيقاتها معتمدة على التربية  
يستغني عنها،  إفالتربية ضرورة إنسانية واجتماعيو لا يستطيع الفرد  أصبحتلذلك  البشري،المجتمع 
للتربية في خططها اتضاضرة واتظستقبلية  الأولويةجعل دوؿ العالم تعطي  الأمروىذا 

 ( 20،ص2009والتنموية.)الدوري،
توفنً  إلىالتربية ليست منفصلة عن التطور العلمي والتكنولوجي اتضديث ، وىي تسعى دائما  إف إذ

وتغالاتها اتظتعددة، وأصبحت ىي اتظعيار الأكثر انتشاراً واتساعا  أنظمتهالكل فرد من خلاؿ  الأفضل
، ولقد  الإنسانيةالذي تتسابق فيو الأمم  لنهضة تغتمعاتها وتطويرىا تظواكبة التقدـ اتعائل في عالم اليوـ

لقرف من ا الأخنًةواتظعرفية والتي حدثت في العقود  التكنولوجيةتأثرت التربية تأثرا كبنًا بتلك الثورات 
التعليمية داخل مؤسساتنا التربوية بكافة  الإجراءاتتطور واضح في  إحداث إمكانية إلىاتضالي تؽا دعا 

 (11، ص2007ومستوياتها. )سرايا، وأنماطهامراحلها 
وتعد التربية عملية ضرورة لكل فرد والمجتمع على حد سواء، فضروريتها للفرد تكوف في المحافظة عليو 
  وتزايتو وتوجيو غرائزه ،وتنظيم عواطفو ،وتنمية اتجاىاتو وميولو بما يتناسب مع ثقافة تغتمعو و قيمو 
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ا ، وتنظيم السلوكيات العامة في وبذلك تكوف التربية ضرورة تظواجهة صعوبات اتضياة ومتطلباتها ومشكلاته
المجتمع، وبذلك تكوف التربية عملية ديناميكية متطورة، تهدؼ الى خلق البيئة التي تساعد على تكوين 

لأفراد المجتمع، وتدكنهم من اتقاف الصفات الاجتماعية من خلاؿ النمو اتظتوازف  الإنسانيةالشخصية 
لوجي للمجتمع، والتي تعد العامل الاساس الاوؿ في التطور جسميًا وعقلياً وعاطفياً وفق الاطار الايد

العلمي والتقني الذي يعيشو العالم اتظعاصر, وتسعى الى اعداد فرد منتج يتسم باتظعرفة والاتجاىات 
واتظهارات والقدرات الفردية التي تعينو في اتظشاركة الفاعلة تطدمة المجتمع الذي يعيش فيو، وبذلك تعد 

 (                                20،ص2007لكل تقدـ وتطور يشهده المجتمع الإنساني . )أبو شعنً،وآخروف، الدافع الاساس
 -هدف البحث:

اتظنفصلة في الذكاءات اتظتعددة لدى  الإدراؾ إستراتيجيةيهدؼ البحث اتضالي الى الكشف عن اثر  
 طالبات الصف الثاني اتظتوسط في مادة اتظطالعة والنصوص .

 -رضيات البحث:ف
 -: الآتيتنٌفي ضوء ىدؼ البحث صاغت الباحثة الفرضيتنٌ الصفريتنٌ 

أولا: لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بنٌ متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسن 
اتظنفصلة ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسن  الإدراؾ إستراتيجيةباستعماؿ 

 باختبار البعدي باستعماؿ الطريقة الاعتيادية في مقياس الذكاءات اتظتعددة 
ثانيا : لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بنٌ متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسن 

 لة قبل التجربة وبعدىا في مقياس الذكاءات اتظتعددة .اتظنفص الإدراؾ إستراتيجيةباستعماؿ 
 -حدود البحث:

 -: يأتيتحدد البحث اتضالي بما 
طالبات الصف الثاني اتظتوسط في اتظدارس الثانوية واتظتوسطة النهارية في مركز تػافظة صلاح  .1
 0 2018 -2017قسم تربية تكريت للعاـ الدراسي  –الدين 
الذكاء )اللغوي( اللفظي ، الذكاء )الاجتماعي( , الذكاء الشخصي  الذكاءات اتظتعددة ) .2

 )الذاتي(.
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 تحديد المصطهحات:
 الإدراك  الاستراتيجية

 عرفها كل من: -
- (Brown 1989)  أساليبتظباشرة مهمة ما، وىي  أوبأنها: "أنها طرؽ تػدد تظعاتصة مشكلة 

للتحكم  معلومات تػددة والتعرؼ عليها". عملية لتحقيق ىدؼ معنٌ، وىي تدابنً مرسومة 
(Brown. 1989, p: 79     ) 

 عرفه كل من:  -
- (1993،Badawi بأنها:"تريع العمليات التي يحصل بمقتضاىا الفرد على اتظعرفة بما في ذلك )

 (       p:68،1993،Bedawiالتفكنً والتذكر والتخيل والتعميم".)
 MultipleIntelligences -الذكاءات المتعددة:  .4
 -(:2008وعرفو نوفل واتضيلة ) -ج

بأنو طاقة بايولوجية نفسية تظعاتصة اتظعلومات والتي يدكن إف تنشط في موقف ثقافي تضل اتظشكلات 
 (160، 2008أو تكوين منتجات ذات قيمة في ثقافة ما. )نوفل واتضيلة،

 -أنواع الذكاءات :
 -الذكاء اللغوي: -1
 (Gardener,1993عرفو ) - أ

بأنو القدرة على استخداـ اللغة كأداة لاسترجاع اتظعلومات وترتيب البيانات بهدؼ احتيار القرار 
 (Gardener,1993,78)0الافضل
 -الذكاء الاجتماعي: -2
 (Armstrong,2000عرفو ) - أ

ستجابة بأنو قدرة الفرد على التعرؼ على أمزجة وتوجهات وانفعالات ودوافع ورغبات الأفراد والا
 ,(Armstrong,2000,87)0تعا والتمييز بينها

 -الذكاء الشخصي الذاتي:  -3
 (Gardner,1993عرفو ) - أ

بأنو نمط موجو تؿو البيئة الداخلية للفرد وقدرة الفرد على العبور إلى حياتو الشعورية اتطاصة بنٌ 
 0مشاعره وتصنيفها في أنظمة رمزية واعتمادىا كوسائل لتوجيو السلوؾ

 (Gardner,1993,79) 
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 : جوانب نظرية:أولا :انفصم انثاني
 : الإدراؾاستراتيجيات 

اف تنمية استراتيجيات التعلم وتطويرىا أصبحت ضرورة تعليمية ملحة وينبغي اف تتوافق استراتيجيات  
تعلم اتظتعلمنٌ مع استراتيجيات التدريس التي يقدـ من خلاتعا مدرس اتظواد التعليمية معلومات وخبرات 

تعلموف بأساليب اتظتعلمنٌ في الصف الواحد ي إف( Dune,1984تشنً دراسة) إذاتظنهج الدراسي 
تعلم تؼتلفة واف أداءىم في اتظواد الدراسية اتظختلفة يتأثر بأساليب تعلمهم ويتأثر التحصيل الدراسي 

يجعل من تصميم استراتيجيات التدريس تتلاءـ مع استراتيجيات تعلم  الأمرللمتعلمنٌ إيجابيا ، وىذا 
    (        Dune:1984:p14اتظتعلمنٌ كونها ضرورة تربوية . )

كبرى لدى اتظختصنٌ بالدراسات النفسية عموما واتظهتمنٌ بعلم النفس اتظعرفي على   أهمية الإدراؾويناؿ 
 وإعطاءىافي العالم اتطارجي  الأشياءوجو اتطصوص، ويعد العملية الرئيسة التي من خلاتعا يتم تدثيل 

ة بشخصية الفرد وتوافقو الاجتماعي، علاقة متين وللإدراؾاتظعاني والتفسنًات التي يتم تكوينها للأشياء، 
ويكاد يتفق علماء النفس على مفهوـ واحد للإدراؾ بأنو تػاولة فهم العالم المحيط، وتفسنً اتظعلومات 
القادمة من اتضواس الى الدماغ بمعنى التفسنً والترميز والتحليل والتخزين والاستجابة. 

 ( .                       186،ص2013)الاسدي،
 تراتيجية الإدراؾ اتظنفصلة:إس

اتظتعلم فرد لديو قدر من النضج واتظعرفة  إف، ىو مبدأ إلىالإدراؾ اتظنفصلة تستند  إستراتيجيةلذا فاف 
يختار الأنشطة  إف، ومن ثم فهو يستطيع تعلمووالتحكم في عملية  بنفسوواتظسؤولية ويدكنو تعليم نفسو 

توافر لدية الكتاب اتظدرسي  إذا تعلمولاعتماد على نفسو في عملية التعليمية اتظناسبة والقياـ بإعدادىا وا
 إفووسائل تعليمية فعالة كما  أدواتاتصيد واتظواد التعليمية اتظناسبة واتظناخ التعليمي اتظلائم بما فيو من 

اتظتعلم ىو الشخص الذي يقوـ بتوظيف عملياتو العقلية لدى اتظتعلم وليس اتظدرس ومن ثم اعرؼ 
 الأىداؼعملية التعلم وعملية تحقيق  إف إيفهمة واستيعابو ،  إلىشطة العقلية التي تناسبو وتؤدي بالأن

تظساعدة اتظتعلم على تحقيق ىذه  الأنشطةتهيئة  إلاالتعليمية ىي عملية تتعلق باتظتعلم وما على اتظدرس 
بقدرتو والثقة بجهوده وأعمالو  والإيداف، فضلا عن ذلك اف وضع اتظتعلم في موضوع اتظسؤولية الأىداؼ

وىذه اتظقدرة تتعاظم في اتظراحل العليا من التعلم   تعلموذاكرتو وتوجيو عملية  واغناء بنفسويكسبو الثقة 
يعتمد على نفسو  إف إلاللقياـ بعملية التعليم  ، وما على اتظتعلم  ليس كل مدرس يكوف كفوءً  إفكما 

 Carrie rفيتزود بمهارات البحث والعلم واتظعرفة . ) معارفوبنفسو وتحديث  نفسوفي تعليم 
,1993,p:153) 
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 الإدراك المنفصلة:    استراتيجيةفرضيات استخدام 
 الإدراك المنفصلة وهي كالآتي: استراتيجيةهناك عدة فرضيات لاستخدام 

اتظتعلم فرد لديو قدر من النضج واتظعرفة واتظسؤولية ويدكنو تعليم نفسو بنفسو والتحكم في عملية  -1
 اتظناسبة والقياـ بأعدادىا والاعتمػاد على نفسو . الإدراؾتعلمو فهو يستطيع أف يختار منشطات 

و يكسبو الثقة بنفسو إف وضع اتظتعلم في موضع اتظسؤولية والإيداف بقدراتو والثقة بجهوده وأعمال -2
 ذاكرتو . واغناءويجعلو فردا قادرا على تعليم نفسو بنفسو 

على تنمية شخصية اتظتعلم بالشكل  ليس كل مُدرس بقادر على القياـ بعملية التدريس أو بقادر - 3
درسنٌ كانوا سببا في إخفاؽ اتظتعلمنٌ وإجبارىم على ترؾ اتظدرسة .

ُ
 الصحيح بل أف الكثنً من اتظ

درس فهو أعرؼ  -4
ُ
أف اتظتعلم ىو الشخص الذي يقوـ بتوظيف عملياتو العقلية لدى التعلم وليس اتظ

التي تناسبو وتؤدي إلى فهمو واستيعابو ومن ثم إلى تعلمو أكثر من اتظدرس وأف عملية  الإدراؾبمنشطات 
تظساعدة اتظتعلم على التعليم وعملية تحقيق الأىداؼ ىي عملية تتعلق باتظتعلم وما اتظدرس إلا وسيلة 

 تحقيق الأىداؼ .
تظا كاف العصر الذي نعيش فيو عصر تكنولوجيا يدتاز بالنمو السكاني والتفجر اتظعرفي وانتشار  -5

اتضاسوب التعليمي فقد يصعب معو توفنً اتظدرسنٌ تصميع الإفراد في كل الوقت لتزويد اتظتعلم بكل ما 
 يستجد من علم ومعرفة .

 (  48،ص 2009) آؿ بطي ،
 (  75،ص 2010)العفوف وراىي ،   

 وأفكارتساعد اتظتعلم على ربط اتظعلومات اتظتعلمة حديثا وغنً الواضحة بمعلومات  أساليبفهي 
 وتصورات واضحة ومن ثم تنظيمها وتبويبها ومعاتصتها. 

 (            295،ص 1998)عدس ،
 راؾ:الإد استراتيجيةمنشطات  إليهاالافتراضات التي تستند 

 :الآتيالإدراك المنفصلة وهي  استراتيجيةهناك عدة فرضيات تستند عليها منشطات 
يتعلم فانو يسهل  إف. استعماؿ اتظنشطات العقلية من شأنو اف يحث اتظتعلم على توجيو انتباىو تظا يريد 1

 .أعمقعليو استعماؿ اتظعلومات وتنسيقها وبرتغتها في ذاكراتو بطريقو 
نظائرىم الذين لم  إمامهم  أدائهمتقوية  إلى. إتاحة الفرصة للطلبة لاستخداـ اتظنشطات العقلية تؤدي 2

 تتح تعم مثل ىذه الفرصة.
 . استعماؿ اتظنشطات العقلية فضلًا عن اتظادة الدراسية يساعد على زيادة كمية اتظادة اتظتعلقة.3
 الرئيسة اتظهمة. الأفكارى . استعماؿ اتظنشطات يساعد اتظتعلم بالتركيز عل4
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. استعماؿ اتظنشطات يساعد على تحسنٌ ذاكرة اتظتعلم ومن ثم يؤدي الى تحسنٌ عملية تعلمو لاف 5
 وظيفة الذاكرة ىي ربط اتظعلومات اتصديدة باتظعلومات القديدة اتظخزونة.

وتأخذ اتظراجعة أشكالا متعددة منها اتظراجعة بصوت مرتفع والتفكنً اتظسموع أو تأخذ شكلا كتاباً 
متمثلا في اتظلاحظات اتضرفية أي  الطلب من اتظتعلمنٌ إف ينسخوا فقرات قصنًة كل منها يتكوف من 

 الأفكار تأخذ شكلا تظوضوع خطوط تحت أو الأساسيةترلتنٌ والتي تحتوي على الفكرة  أوترلة 
 (299، ص1998الرئيسة. )عبد الرتزن،

 مفهوم نظرية الذكاءات المتعددة
في تغاؿ  تعد نظرية الذكاءات اتظتعددة نتاجا للبحوث والدراسات اتظعرفية الأساسية التي قاـ بها جاردنر

النمو والتعلم ، وقد بذلت ىذه النظرية جهدا كبنًا لإعادة النظر في قياس الذكاء ، كما اىتمت بمحاولة 
فهم الطرؽ والكيفية التي تشكل بها الإمكانات الذىنية للإنساف ، والواقع إف نظرية الذكاءات اتظتعددة 

مية ، وقد غنًت نظرة اتظدرسنٌ عن طلابهم، أحدثت منذ ظهورىا ثورة في تغاؿ اتظمارسة التربوية والتعلي
 (Armstrong,1994,86)  0وأوضحت الأساليب اتظلائمة للتعامل معهم وفق قدراتهم الذىنية

إف وجود الذكاءات اتظتعددة واختلافها لدى الطلبة في الفصل الدراسي الواحد يقتضي بإتباع أسلوب 
كل الطلبة اتظوجودين في الفصل الدراسي والذي كاف   وطرائق تعليمية تعلمية متنوعة لتحقيق التواصل مع

 0النظاـ التعليمي يهمل العديد من قدراتهم وإمكاناتهم التعليمية
 مبادئ نظرية الذكاءات المتعددة :

) أتذرت نظرية الذكاءات اتظتعددة، حيث أضاؼ  1983إف بحوث جاردنر عن كتابو )آخر العقل ( عاـ 
( ) ذكاء ( لتصبح Inteligenceالانكليزية على كلمة )( في اللغة Sىذا الكتاب حرؼ)

(Inteligences ،وبذلك يكوف جاردنر قد خرج عن النظرية التقليدية لنسبة الذكاء ,)ذكاءات( )
والتي كانت تتقيد بمبدأين رئيسينٌ تقوـ على إف اتظعرفة الإنسانية أحادية، وانو يدكن وصف الفرد على إف 

  2008)البركاتي ،  0ولديو ذكاء واحد يدكن قياس
وتؽا يديز نظرية الذكاءات اتظتعددة أنها ابتعدت عن رؤية الناس يقفوف في مراكز متفاوتة على سلم يدعى 
الذكاء، ولنعلم إف الذكاءات اتظتعددة أداة وليست ىدفا بحد ذاتها ، فما الفائدة إف نقوؿ الطالب الفلاني 

يئا ذا قيمة في إطار تغتمعو وثقافتو ، فالنظرية تفترض إف  ذكي ، ولكن الأىم ىو أف يقدـ ىذا الطالب ش
كل الأشخاص لديهم نقاط قوة ولديهم نقاط ضعف ، وكل شخص لديو ما يديزه ، وبناءا على ذلك 

 (84، 2012)بوظة، 0ينبغي توجيو التربية لتلائم القدرات التي يعبر بها الاشخاص
طبيقات في عدة تغالات في اتضياة العامة ، والعملية وتؽا سبق تؾد إف ىذه النظرية مهمة جدا، وتعا ت

التربوية بصفة خاصة حيث ساعدت استراتيجيات ىذه النظرية وتطبيقاتها العديد من اتظدرسنٌ في تحديد 
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وتشخيص متعلميهم ومعرفة مناطق التميز التي تخصهم ونقاط ذكائهم وتحديد المحتوى والطرؽ 
 0لتقونً التي تسهم في تنمية كل أنماط الذكاء لديهموالاستراتيجيات والأنشطة وأساليب ا

 أنواع الذكاءات المتعددة:
 :)الذكاء اللغوي )اللفظي 

ويظهر ىذا الذكاء في قدرة الفرد على التعامل مع الألفاظ واتظعاني والكلمات واستخدامها بكفاءة، 
معاني ( كما يتجلى أيضا  –وات شفهيا وكتابيا ، ويتجلى في قدرة الفرد على معاتصة البناء اللغوي ) أص

 0في القدرة على استخداـ اللغة في الإقناع أو التذكر كما يظهر في استخداـ اللغة في حد ذاتها
ويتم التعرؼ على الذكاء اللغوي عند الطالب من خلاؿ عدد من اتطصائص واتظؤشرات التي تديز ذكائو 

. يحب 4 0يحب تشاع الاصوات .3 0. يحفظ الكلمات والإتضاف بسرعة2 0. يحب التحدث1
 0. يقرأ ما ىو مكتوب على اتظلصقات6 0. لديو رصيد لغوي متنامي5 0الألعاب التي تستعمل اللغة 

 2009( )عفانة ونائلة، 266، 2008) حسنٌ، 0. يديل إلى إعادة قص اتضكايات التي تشعها7
 (, الذكاء الطبيعي:284،

جودة في الطبيعة من نباتات وحيوانات أي قدرة الفرد على ىو القدرة على تحديد وتصنيف الأشياء اتظو 
 فهم الطبيعة إضافة إلى اتضساسية تظناظر الكوف الطبيعية 

 الذكاء الاجتماعي: 
ويطلق عليو الذكاء التفاعلي ويتمثل في القدرة على ملاحظة وفهم الآخرين ومعرفة دوافعهم وكيفية أدائهم 

يعاب حاجاتهم ومراقبة حالاتهم النفسية اتظختلفة والتنبؤ بسلوكهم في لأعماتعم وكيفية التعاوف معهم واست
 0اتظواقف اتصديدة والقدرة على التمييز بنٌ الطباع واتظقاصد والدوافع واتظشاعر بالنسبة للاخرين

ويتسم اتظتعلم ذو الذكاء الاجتماعي بأنو يفضل العمل اتصماعي على العمل الفردي ، ويحرص على 
تظهاـ اتصماعية ، ويهتم بشؤوف الآخرين ويقلق عليهم ، ويعتبر نفسو قائدا ويعترؼ بذلك اتظشاركة في ا

الآخروف ، ويطلب اتظساعدة من الآخرين تضل مشكلاتو ، ويبحث عنو الآخروف تظشاركتهم في 
 (, 50، 2008( )البركاتي، 299، 2011)علي، 0النشاطات

 الذكاء الشخصي ) الذاتي (:
معرفة الذات والتصرؼ بطريقة ملائمة بناء على ىذه اتظعرفة الذاتية من خلاؿ استبطاف وىو القدرة على 

أفكاره وانفعالاتو وقدرتو على تصوير ذاتو من حيث نواحي القوة والضعف والوعي بأمزجتو الداخلية 
 0ومقاصده ودوافعو وفهمو وتقديره لذاتو

و بنفسو ويدارس ىوايات شخصية لا تعتمد ويتسم الطالب ذو الذكاء الشخصي بأنو يسعى تضل مشكلات
على مشاركة الآخرين، ويكوف أداؤه أفضل عندما يعمل بمفرده، ويتعلم من إخفاقاتو وتؾاحاتو ، ويوجد  
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 2005)عرفة، 0لديو شعور أفضل عندما يعمل بمفرده، ويعتبر نفسو قوي الإرادة ومستقل التفكنً
 (67، 2011( )إبراىيم ،240،

هور أنواع أخرى من الذكاءات إلا إف الباحثة اقتصرت في دراستها على ىذه الذكاءات وعلى الرغم من ظ
  0الثمانية الرئيسية التي اقترحها جاردنر

 ضوابط التدريس باستخدام الذكاءات المتعددة:
 0ينبغي عند اعداد الدرس ادخاؿ ماىو تؽكن من الذكاءات بحسب ما يحتمل الدرس 
 0الطلاب عند تحضنً الدرس اتظهم ىو استحضار ذكاءات 
  قبل تصميم الدرس ينبغي التفكنً في المحتوى اتظوجود في الدرس أو الوحدة لكي يتسنى انتقاء

 0الذكاءات اتظناسبة لادخاتعا الدرس
 0ينبغي دوما الاخذ بعنٌ الاعتبار الطرائق التي يتعلم بها الطلاب ويرتاحوف تعا 
 رس أو وحدة فقد يتم احيانا الاكتفاء بادراج ثلاثة ليس مهما ادخاؿ كل الذكاءات في أي د

 (201،  2010)بوظة،  0ذكاءات أو اربعة ، واذا لم يحتمل الدرس يراعى ذلك في الدرس القادـ
  تستنج الباحثة تؽا سبق اف من اتظهم جدا مراعاة تلك الضوابط والاىم من ذلك انو ليس من

ل من اتظمكن تجزئة الذكاءات على  عدد من الدروس الضروري اف تتحق كل الذكاءات في درس واحد ب
وبموازين تؼتلفة وفق حاجة اتظوضوع وايضا من اتظهم جدا معرفة خصائص الطلاب والقدرة على تصنيفهم 

 0وتوزيع اتظهارات الذكائية بالطريقة التي تستجيب تظيوتعم ورغباتهم
 الفصل الثالث

 منهج البحث: -أولًا:
لأجل تحقيق أىداؼ البحث الرامية إلى معرفة أثر استراتيجية الادراؾ اتظنفصلة مقارنة مع الطريقة  

التقليدية والتحقق من كفاءتها أتبعت الباحثة التصميم التجريبي تظلائمتو أىداؼ البحث اتضالي، حيث أف 
 البحث التجريبي  يعتمد أساسا على اتصانب العلمي من حيث وجود 

خيص اتضاضر فقط، أنما يعمل على ضبط اتظتغنًات في اتصوانب التجريبية.) داوود وأنور اتظاضي وتش
 (247، ص1990،
 
 
 

 التصميم التجريبي: -ثانياً:
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ختباراً دقيقاً كما يدثل البناء اىو أعداد خطة تصمع اتظعلومات وتحليلها لاختبار فروض البحث   
رسم التجربة وتوضح تأثنً اتظتغنً اتظستقل في اتظتغنً التابع الأساسي الذي يقود إلى الأسس التجريبية التي ت

 (152، ص2001بعد تحييد اتظتغنًات الدخيلة.   ) رؤوؼ،
وقد اعتمدت الباحثة منهج التصميم التجريبي ذا الاختبار القبلي و البعدي لمجموعة تجريبية  

ميم تجريبي يبلغ  حد الكماؿ ولم تصل البحوث التربوية إلى تص وتغموعة ضابطة ذات الضبط اتصزئي،
لأنو تبقى عملية ضبط اتظتغنًات أمراً صعباً مهما اتخذت من إجراءات بسبب صعوبة التحكم في الظاىرة 

 التربوية.
 (381، ص1985) فاف دالنٌ ،   

 مجتمع البحث وعينته: -ثالثاً: 
 تغتمع البحث: -1

 –التابعة إلى اتظديرية العامة لتربية صلاح الدين  والمجتمع ىو تريع اتظدارس اتظتوسطة والثانوية الصباحية
وىو يعني كل الأفراد الذين يدثلوف البيانات الظاىرة في   2017/2018قسم تربية تكريت للعاـ الدراسي

متناوؿ البحث ويدكن القوؿ إف المجتمع ىو الوحدات والتي يدكن اتضصوؿ على البيانات منها.) 
 (245،ص 2011اتصابري،

 البحث: عينة -2
ىي عينة من المجتمع الذي تجري عليو البحث لو الصفات اتظشتركة وىنا نعمم النتائج التي   

 (138، ص2004تؿصل عليها من العينة على تغتمع أكبر.) غنانً، 
 -عينة الطالبات: –ب   

وقد زارت الباحثة اتظدرستنٌ قبل بدء التجربة لإعداد قوائم بأتشاء طالبات الصف الثاني   
  ( الصادر من مديرية تربية صلاح الدين 1تظتوسط )عينة البحث( بموجب كتاب تسهيل اتظهمة  ملحق)ا

اختارت الباحثة بطريقة سحب عشوائية الشعبة في مدرسة اتصامعة وقد مثلت المجموعة التجريبية والتي 
 ( طالبة 32دىن )ستدرس طالباتها مادة اتظطالعة على وفق استراتيجية الادراؾ اتظنفصلة وقد بلغ عد

واختارت الشعبة في مدرسة البياف لتمثيل المجموعة الضابطة التي سيدرس طالباتها مادة اتظطالعة على وفق 
( طالبة ، استبعدت الباحثة الطالبات الراسبات من العاـ 31الطريقة التقليدية التي بلغ عدد طالباتها )

( طالبات , وكاف سبب استبعاد 3عددىن )الدراسي السابق إحصائيا من كلا الشعبتنٌ والبالغ 
الطالبات الراسبات من العاـ الدراسي السابق وذلك لتجنب عامل اتطبرة السابقة الذي سيؤثر في دقة 
نتائج البحث، وتم إبقاء الطالبات الراسبات داخل الصف حفاظاً على النظاـ اتظدرسي، وسيتم 
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بات الراسبات أصبح عدد طالبات المجموعة التجريبية استبعادىن من نتائج التجربة وبعد استبعاد الطال
 ( يوضح ذلك.1( طالبة ، واتصدوؿ)30( طالبة ،وعدد طالبات المجموعة الضابطة ىو)30ىو)

 (1جدول)
 عدد طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة قبل وبعد الأستعباد

عدد الطالبات   عدد الطالبات قبل الاستبعاد  المجموعة
 الراسبات

 عدد الطالبات بعد الاستبعاد

 30 2  32  التجريبية 
 30 1 31 الضابطة 
 60 3 63 المجموع 

 . 22/3/2018وانتهت في   15/2/2018إذا بدأت التجربة يوـ 
تحديد اتظادة الدراسية: حددت الباحثة نفس اتظادة الدراسية للمجموعتنٌ التجريبية والضابطة وىي  -5

 اتصزء الثاني اتطاص بمادة اتظطالعة .
لضبط ىذه اتظتغنًات اتفقت الباحثة مع أدارة اتظدرسة حوؿ التوزيع اتظتناظر   توزيع اتضصص: -6

 (. 8للحصص الدراسية بنٌ تغموعتي البحث بواقع حصتنٌ في الأسبوع لكل تغموعة كما في اتصدوؿ)
 (8جدول) 

 توزيع حصص مادة المطالعة على طالبات مجموعتي البحث
 الدرس  اليوـ  المجموعة

 التجريبية
 8,30الأوؿ  الأحد
 9,20الثاني  الثلاثاء

 الضابطة
 9,20الثاني  الاحد
 8,30الأوؿ  الثلاثاء

 مقياس الذكاءات اتظتعددة :
من أجل التحقق من أىداؼ البحث اتضالي قامت الباحثة ببناء مقياس الذكاءات اتظتعددة        

 لطالبات الصف الثاني اتظتوسط على وفق اتططوات الآتية :
 تحديد الذكاءات  -ب
اف ىناؾ ذكاءات تتناسب مع كل من اتظرحلة الدراسية بعد الاطلاع على الأدبيات وجدت الباحثة  

  -اختارت الباحثة ثلاثة أنواع من الذكاءات ىي :للعينة واتظادة الدراسية , وعليو 
 الذكاء اللغوي -1
 الذكاء الاجتماعي -2
             الذكاء الشخصي                             -3
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( من 15وتظعرفة مدى صلاحية ىذه الذكاءات فقد عرضت الباحثة ىذه الذكاءات مع تعريفاتها , على )
%( على ىذه 100( وقد اتفق اتطبراء بنسبة )3اتطبراء اتظتخصصنٌ في العلوـ التربوية والنفسية )ملحق 

 الذكاءات ومدى ملائمتها .
 صياغة فقرات المقياس :  -ج

بعد أف تم تحديد الذكاءات ووضع تعريفات عامة لكل ذكاء قامت الباحثة بصياغة وإعداد فقراتها , مع 
الأخذ بنظر الاعتبار الأغراض التي يستخدـ اتظقياس من أجلها وخصائص المجتمع الذي سيطبق عليو 

 وطبيعتو والإمكانيات والظروؼ اتظتاحة وحدود الوقت.
( فقرة للذكاء الاجتماعي و 20( فقرة للذكاء اللغوي و )15بواقع ) ( فقرات55وقد صاغت الباحثة )

 ( للذكاء الشخصي  .20)
 بدائل الإجابة : -د

اتظتدرج في إعداد البدائل للمقياس وىي من الطرؽ  Likertاعتمد الباحث طريقة ليكرت         
وفر فرصة أكبر للمفحوص ( وكذلك لأنها ت148: 1974اتظفضلة والشائعة في إعداد البدائل )زىراف , 

للتعبنً عن درجة وشدة مشاعره وذلك لاعتمادىا على تسسة بدائل للإجابة كما أنها تتسم بسهولة البناء 
(وأف الثبات بهذه الطريقة يكوف ذا مستوى جيد وذلك Mchrens,1984,p.241والتصميم )

 ( .Oppenneim,1973,p.140للمدى الكبنً من الاستجابات اتظسموح بها للمستجيب )
 صلاحية فقرات المقياس : -هـ 

( ,  وتحديد بدائل الإجابة 5بعد أف تم وضع فقرات مقياس الذكاءات اتظتعددة بالصيغة الأولية )ملحق 
( خبنًاً من 15وطريقة تصحيحها , والدرجة اتظوضوعة لكل بديل ثم عرض ىذه الفقرات على )

وقد طلبت الباحثة من اتطبراء فحص الفقرات وتقدير ( 3اتظتخصصنٌ بالعلوـ التربوية والنفسية )ملحق 
صلاحيتها في قياس ما أعدت لقياسو كما تبدو ظاىريًا من حيث ملائمتها ومدى مناسبتها تظستوى 

%( فأكثر من 80طلبة اتظرحلة اتظتوسطة وىل صياغتها جيدة أـ تحتاج إلى تعديل ,  وتم اعتماد نسبة )
ى الفقرة أو حذفها أو تعديلها , وفي ضوء آراء اتطبراء وملاحظاتهم الاتفاؽ بنٌ المحكمنٌ للإبقاء عل

 قامت الباحثة بتعديل صياغة بعض الفقرات .
إلى أف ىذا الأسلوب ىو أحد الأساليب الأساسية في التوصل إلى الصدؽ  Allenوتشنً        

 (Allen& yen ,1979,p.119الظاىري والذي يعد كافياً لتبرير استخداـ بعض اتظقاييس)
تعد تعليمات اتظقياس بمثابة الدليل الذي يرشد    إعداد تعليمات المقياس وورقة الإجابة : -و

اتظستجيب إلى كيفية الإجابة , لذا حرص الباحث في إعداد التعليمات أف تكوف واضحة وسهلة الفهم 
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ومناسبة تظستوى اتظستجيبنٌ , والتي تضمنت فيو كيفية الإجابة عن فقراتو , وحث الطالب على الإجابة 
. وقد أخفى الباحث اتعدؼ من اتظقياس كي لا يتأثر اتظستجيب بو عند  عن تريع الفقرات بدقة وأمانة

إلى أف التسمية الصريحة للمقياس قد تجعل المجيب يزيف (Grenache )الإجابة , إذ يشنً كراناخ 
( أو يستجيب الطلبة بالاتجاه اتظرغوب فيو اجتماعياً وطلب من Granach,1970,p.4إجابتو )

م للتغلب على عامل اتظيل للاستحساف وعدـ اتضرج , كما تضمنت تعليمات الطالبات عدـ ذكر أتشائه
اتظقياس كيفية استعماؿ ورقة الإجابة ومثاؿ يوضح ذلك , وقد أعدت الباحثة ورقة الإجابة تتضمن أرقاـ 

 الفقرات وعدد البدائل  , وأيضاً اتظعلومات اتطاصة لكل طالبة .
 التجربة الاستطلاعية للمقياس : -ذ

( طالبة وذلك من أجل التأكد من فهم 60طبق اتظقياس على عينة عشوائية مكونة من )        
الطالبات للفقرات وطريقة الإجابة وحساب الزمن اتظستغرؽ , وأظهرت نتائج التجربة وضوح التعليمات 

لم تبد ( دقيقة و 25والفقرات تصميع الطالبات وكاف متوسط الوقت اتظستغرؽ للإجابة عن اتظقياس قدره )
الطالبات أسئلة جوىرية حوؿ طريقة الإجابة وفقرات اتظقياس وبدائل الإجابة وبذا تم التأكد من صلاحية 

 اتظقياس بشكل أولي .

 ـ تصحيح المقياس :ز 

طالبة , تم حساب الدرجات لكل  100بعد أف تم تطبيق اتظقياس اتضالي على عينة التحليل الإحصائي 
فقرة من فقرات اتظقياس , والتي تدثل الدرجة اتطاـ للطالب ولكوف اتظقياس فرد من أفراد العينة ولكل 

( درجة وأدنى 180( فقرة كانت أقصى درجة يدكن أف تحصل عليها الطالبة ىي )60يحتوي على )
 ( درجة .60درجة )

   (Scale  Validity)صدق المقياس 

  Face  Validityأولًا : الصدق الظاهري 
ى اتظظهر العاـ للمقياس , أو الصورة اتطارجية لو من حيث نوع اتظفردات , وكيفية وىو يدؿ عل        

صياغتها ومدى وضوح الفقرات ومناسبتها لقياس السمة اتظراد قياسها والتعرؼ عليها . وإف عرض 
الفقرات على تغموعة من اتطبراء للحكم على صلاحيتها في قياس اتطاصية اتظراد قياسها يعد صدقاً 

( وقد تحقق ىذا النوع من الصدؽ في اتظقياس اتضالي Ebel& Friable, 2009,p. 243 )ظاىرياً 
( . إذ يشنً أيبل إلى 3وذلك من خلاؿ عرضو على تغموعة من اتطبراء في التربية وعلم النفس ملحق )

ات أف أفضل وسيلة للتأكد من الصدؽ الظاىري ىو قياـ تغموعة من اتظختصنٌ بتقدير مدى تدثيل العبار 
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للصفة اتظراد قياسها  وأف تغرد اتفاؽ أكثرية اتطبراء على صلاحية الفقرات يعد صدقاً ظاىرياً 
(Ebel,1972,p. 555) 

  Scale  Reliabilityثبات المقياس  
 Holtوثبات الاختبار يعني أف يستمر الاختبار في إعطاء نتائج ثابتة بتكرار تطبيقو عبر مدة زمنية )

&Luring,1971,p.60 ) لذا يدكن أف يكوف الثبات على نوعنٌ هما التجانس اتطارجي الذي
يتحقق حينما يستمر بإعطاء نتائج ثابتة بتكرار تطبيقو عبر الزمن والاتساؽ الداخلي الذي يتحقق من 

( وتضساب معامل 141,ص2008خلاؿ كوف فقرات اتظقياس تريعها تقيس نفس اتظفهوـ )الصفار ,
 الثبات استعملت الباحثة :

 ( Test – Retest Methodطريقة الاختبار و إعادة الاختبار : )
يؤكد فنًكسوف أف استخراج الثبات بهذه الطريقة يتم بتطبيق أداة القياس في مدتنٌ زمنيتنٌ تؼتلفتنٌ       

( ولغرض استخراج معامل الثبات للمقياس اتضالي 527,ص1991على أفراد العينة أنفسهم )فنًكسوف ,
( يوماً , وبعد الانتهاء من 15(  طالبة  وبعد مرور )100أعيد تطبيق اتظقياس على ) بهذه الطريقة

التطبيق الأوؿ والثاني وبعد حساب معامل ارتباط بنًسوف بنٌ درجات التطبيق الأوؿ ودرجات التطبيق 
 ( وىو معامل ثبات جيد .0,87الثاني فكاف معامل الارتباط )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



العذد  (52/ الوجلذ ) للعلىم الانغانُحد هجلـح جاهعـح ذنشَـ - زينب شكور غائب البياتي -ا.د رائد إدريس محمود                                     397

(01) 5102 (323-313)  

 الفصل الرابع
 Presentation of Result أولًا: عـرض النتائج:

 -سترض الباحثة نتائجها وفقاً لترتيب متغنًات بحثها وكما يأتي: 
 النتائج اتظتعلقة بمقياس الذكاءات اتظتعددة )بنٌ المجموعتنٌ(: (1

بعد تصحيح اجابات طالبات المجموعتنٌ التجريبية والضابطة في مقياس عادات العقل تم استخراج 
( لعينتنٌ t-testسط اتضسابي والاتؿراؼ اتظعياري للدرجات وبتطبيق معادلة الاختبار التائي )اتظتو 

 ( 16مستقلتنٌ تم ايجاد القيمة التائية المحسوبة كما في اتصدوؿ )
 (10)جدول رقم 

و المحسوبة و الجدولية لدرجات طلاب  المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التائية
 المجموعتين التجريبية و الضابطة في مقياس الذكاءات المتعددة

عدد  المجموعة
 الطلاب

الاتؿراؼ  اتظتوسط اتضسابي
 اتظعياري

 درجة اتضرية
 القيمة التائية

 الدلالة 
 الجدولية المحسوبة

 6,51 127,47 30 التجريبية
 احصائيادالة  2,00 6,94 58

 5,14 116,97 30 الضابطة

( 2,00اتصدولية ) ( أكبر من القيمة التائية6,94( أفّ القيمة التائية المحسوبة )16يتبنٌ من اتصدوؿ )
( , و بهذا نرفض الفرضية الصفرية الثانية التي تنص على 58( و درجة حرية )0,05عند مستوى دلالة )

( بنٌ متوسط درجات طالبات المجموعة 0,05أنوّ )لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )
لبات المجموعة الضابطة الاتي درسن على طا التجريبية اللاتي درسن على وفق استراتيجية الادراؾ اتظنفصلة

 في مقياس الذكاءات اتظتعددة( .بالطريقة الاعتيادية 
بالكشف عن الفروؽ بنٌ المجموعتنٌ في كل ذكاء من الذكاءات اتظتعددة وكانت  كما قامت الباحثة

 ( , وكالاتي :17النتائج كما في اتصدوؿ )
 (17)جدول رقم 

 المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التائية و المحسوبة و الجدولية لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية و الضابطة في كل
 ذكاء من الذكاءات

الذكاءات 
عدد  المجموعة اتظتعددة

 الطلاب
اتظتوسط 
 اتضسابي

الاتؿراؼ 
 اتظعياري

 القيمة التائية
 الدلالة 

 الجدولية المحسوبة
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 4,50 37,40 30 التجريبية اللغوي
 دالة احصائيا 2,00 4,12

 3,94 32,90 30 الضابطة

 3,75 44,77 30 التجريبية الشخصي
 دالة احصائيا 2,00 2,89

 3,20 42,17 30 الضابطة

 3,52 45,30 30 التجريبية الاجتماعي
 دالة احصائيا 2,00 4,30

 2,51 41,90 30 الضابطة

( عند مستوى 2,00( أفّ القيم التائية المحسوبة أكبر من القيمة التائية اتصدولية )17يتبنٌ من اتصدوؿ )
 ( .58( و درجة حرية )0,05دلالة )

 النتائج المتعلقة بمقياس الذكاءات المتعددة )القبلي والبعدي(: (5
اتظتعددة القبلي والبعدي  تم  بعد تصحيح اجابات طلاب المجموعة التجريبية  في مقياس الذكاءات

( t-testاستخراج اتظتوسط اتضسابي و الاتؿراؼ اتظعياري للدرجات و بتطبيق معادلة الاختبار التائي )
 ( 18لعينتنٌ مترابطتنٌ تم ايجاد القيمة التائية المحسوبة كما في اتصدوؿ )

 (18)جدول رقم 
ئية و المحسوبة و الجدولية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية في مقياس الذكاءات المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التا

 المتعددة القبلي والبعدي

اتظتوسط  المجموعة
 اتضسابي

الاتؿراؼ 
 متوسط الفروؽ اتظعياري

 القيمة التائية اتؿراؼ الفروؽ
 الدلالة الاحصائية

 الجدولية المحسوبة

 5,69 116,47 قبلي
 دالة احصائيا 2,04 10,00 6,02 11,00

 6,51 127,47 بعدي

( 2,04اتصدولية ) ( أكبر من القيمة التائية10,00( أفّ القيمة التائية المحسوبة )18يتبنٌ من اتصدوؿ )
( , و بهذا نرفض الفرضية الصفرية  التي تنص على أنوّ 29( و درجة حرية )0,05عند مستوى دلالة )

( بنٌ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية 0,05)لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )
 القبلي والبعدي في مقياس الذكاءات اتظتعددة ( .
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الباحثبالكشف عن الفروؽ بنٌ المجموعتنٌ في كل ذكاء من الذكاءات اتظتعددة وكانت النتائج  كما قاـ 
 ( , وكالاتي :19كما في اتصدوؿ )

 (19)جدول رقم 
المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التائية و المحسوبة و الجدولية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية لكل ذكاء من 

 المتعددة القبلي والبعديالذكاءات 
الذكاءات 

اتظتوسط  المجموعة اتظتعددة
 اتضسابي

الاتؿراؼ 
 اتظعياري

متوسط 
 الفروؽ

 القيمة التائية اتؿراؼ الفروؽ
 الدلالة 

 الجدولية المحسوبة

 4,01 4,83 4,30 32,57 قبلي اللغوي

 دالة احصائيا 2,04 6,60
 4,50 37,40 بعدي

 3,51 2,70 3,33 42,07 قبلي الشخصي

4,21 

2,04 

 دالة احصائيا
 3,74 44,77 بعدي

 3,32 3,47 2,89 41,83 قبلي الاجتماعي

5,72 

2,04 

 دالة احصائيا
 3,52 45,30 بعدي

 
( عند مستوى 2,04اتصدولية ) ( أفّ القيم التائية المحسوبة أكبر من القيمة التائية19يتبنٌ من اتصدوؿ )

 ( .29( و درجة حرية )0,05دلالة )
 : Description of Resultsثانياً : تفسير النتائج 

وبعد عرض النتائج، يظهر تفوؽ واضح ذو دلالة إحصائية لطالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسن 
تي درسن بالطريقة التقليدية في مقياس باستراتيجية الادراؾ اتظنفصلة على طالبات المجموعة الضابطة اللا

 الذكاءات اتظتعددة  ويدكن اف يعزى ىذا التفوؽ إلى الأسباب الاتية:
أف استراتيجية الادراؾ اتظنفصلة ىي استراتيجية جديدة تعتمد على جهد  الطالبات للقياـ بعملية  -1

التفكنً والتساؤؿ والتجاوب بنٌ الطالبات لتنمية القدرات العقلية والادراكية في اتظرحلة اتظتوسطة وقد ظهر 
نتائج مقياس الذكاءات الذي  ذلك واضحاً لدى الطالبات اللاتي درسن على وفق ىذه الاستراتيجية في

 طبق بعد نهاية التجربة .
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اف تفوؽ الطالبات ضمن استراتيجية الادراؾ اتظنفصلة على الطريقة الاعتيادية قد جعل الطالبات   -2
المحور الذي تدور حولو عملية التعليم تؽا لو اثر في أثارة تزاسهن ونشاطهن )اتعاشمي والدليمي 

 ( . 53، ص  2008،
ستراتيجية الإدراؾ اتظنفصلة توفر الرغبة الأكيدة لدى الطالبات باستخداـ ىذه الاستراتيجية أف ا -3

واتظنشطات التي تستند اليها في تدريس مادة التاريخ والاستفادة منها في تطوير أدائهن وضرورة 
ة إدخاؿ ىكذا مستجدات في تغاؿ تعلمهن، بدلا من الاعتماد على الطرائق والأساليب التقليدي

 التي تقتصر على التلقنٌ واتضفظ في التدريس.
تدتاز استراتيجية الإدراؾ اتظنفصلة باتظرونة في التطبيق والتفاعل مع الطالبات وتنوع استعماؿ  -4

 منشطات الادراؾ اتظختلفة وساعد على ذلك، مراعاة الفروؽ الفردية بنٌ الطالبات.
لة في الذكاءات اتظتعددة الى حداثة ىذه قد يعود سبب تفوؽ استراتيجية الادراؾ اتظنفص -5

الاستراتيجية، واستعماؿ منشطات الادراؾ وتنوعها حسب اتظوقف التعليمي لاحظ الباحث اقباؿ 
، 2006الطالبات على الدراسة بهذه الاستراتيجية بحماس ورغبة وشوؽ، وىذا ما أكدتو )سعادة ،

 (. 78ص
  :الاستنتاجات 
الادراؾ اتظنفصلة  دور فعاؿ في زيادة التحصيل لدى الطالبات وزيادة أف التدريس باستراتيجية  .1

الاستبقاء للمعلومات التاريخية في ذاكرتهن، كوف ىذه الاستراتيجية التعليمية تتيح الفرصة للطالبات 
تظناقشة الآراء وطرح الافكار والتوصل إلى الاجابات، وكما انها تعمل على التشجيع اتظستمر 

 الاعتماد على أنفسهن في التعليم وفق ىذا النظاـ التعليمي. للطالبات خلاؿ
.  للطريقة التقليدية أدوار جيدة أيضا في التحصيل والاستبقاء ولكن ليست بمستوى استراتيجية 2

 الإدراؾ اتظنفصل
 :التوصيات 
ن دور فعاؿ ضرورة التدريس باستراتيجية الادراؾ اتظنفصلة في اتظراحل الاعدادية والثانوية تظا تعا م .1

 واستثارة الدافعية والاثارة الايجابية في تحقيق اىداؼ تدريس التاريخ مثل التحصيل والاستبقاء.
ضرورة اطلاع اتظدرسنٌ واتظدرسات على الاستراتيجيات، اتضديثة كاستراتيجية الادراؾ اتظنفصلة  .2

ريخ بصورة خاصة، وتوظيفها في التي اثبتت فاعليتها في تدريس اتظواد الاجتماعية بصورة عامة ومادة التا
 التعلمية. -العملية التعليمية

  اتظقترحات 
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اتظنفصلة في تنمية التفكنً  الإدراؾ استراتيجيةإجراء دراسة تؽاثلة بهذه الدراسة لبحث إثر  .1
 واتظراحل الدراسية الاخرى. الإعداديةالاستدلالي لطلاب وطالبات اتظرحلة 

الإدراؾ اتظنفصلة وتجريبو في اتظراحل  استراتيجيةبناء برنامج تعليمي في تدريس التاريخ على وفق  .2
 .الأخرىواتظراحل الدراسية  الإعدادية

 شكر وتقدير                                     
و واشكر والتقدير رب العاتظنٌ والصلاة والسلاـ على خاتم الأنبياء محمد صلى عليها وسلم أتوج اتضمد الله

لأستاذي الفاضل الدكتور رائد إدريس تػمود كما أتقدـ بالشكر والعرفاف الى قسم التربوية والنفسية 
ورئيسة العلم اتعاـ الأستاذ الدكتور نضاؿ مزاحم رشيد العزاوي اسأؿ الله جل علاه إف يوفقو ويسدد إلى 

 .دروب اتطنً والعلم
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