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The Effect of Robson's SQ3R 
Strategy on Developing 

Evaluative Thinking among 
Fourth-grade Literary Female 

Students in the Subject of 
Sociology 

A B S T R A C T   

The current research aims to investigate the effect of 

Robson's strategy on developing evaluative thinking 

among fourth-grade literary students in the subject of 

sociology. The research sample consisted of 30 students 

in the experimental group and 30 students in the control 

group, all from Sarah Girls' Secondary School. The 

students were divided into two groups, both of which 

studied reading using traditional methods. The results 

indicated a statistically significant difference between 

the average scores of students in the experimental and 

control groups on the post-application of the evaluative 

thinking test, favoring the experimental group. 

Additionally, the study revealed a statistically 

significant difference between the average scores of the 

experimental and control groups in evaluative thinking. 

In light of these results, the researcher emphasized the 

necessity of providing in-service training for teachers on 

the Robinson strategy. It is essential to encourage 

educators to design their lessons in accordance with this 

strategy by organizing training courses. Additionally, 

the researcher highlighted the importance of curriculum 

planners and developers in supplying appropriate 

scientific content, as well as offering a variety of 

activities and experiences to foster the development of 

evaluative thinking skills among female students 

throughout various stages of education. 
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( طالبة للمجموعة   30حث من )  الصف الرابع الأدبي في مادة علم الاجتماع ( وقد تكونت مجموعة الب  
  ن تم تقسيمه ،  ثانوية سارة للبنات    ،الصف الرابع الإعدادي    ،( للمجموعة الضابطة    30التجريبية  و )  

إحصائيا   دال  فرق  وجود  إلى  النتائج  أشارت  وقد  العادية.  بالطريقة  القراءة  درسن  مجموعتين  بين    إلى 
التفكير   لاختبار  البعدي  التطبيق  في  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  في  الطالبات  درجات  متوسطي 

إحصائيا   دال  فرق  وجود  عن  الدراسة  نتائج  كشفت  وكذلك  التجريبية.  المجموعة  لصالح  بين    التقويمي 
الت  التفكير  في  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  درجات  أشار  متوسطي  النتائج  هذه  ضوء  وفى  قويمي 

بالخدمة على )استراتيجية روبنسون(  انالباحث القائمين  المعلمين  تدريب  وتشجيعهم على صياغة    بضرورة 
المناهج   مخططى  على  والتأكيد  لهم،  تدريبية  دورات  عقد  خلال  من  الاستراتيجية  لهذا  وفقا   دروسهم 
تنمية   يكفل  بما  والمتنوعة  دة  المتُعَدُّ والتجارب  الأنشطة  وتوافر  المناسب  العلمى  المحتوى  بتقديم  ومطوريها 

  .مهارات التفكير التقويمى لدى الطالبات خلال مراحل التعليم المختلفة
 روبسون, التفكير البصري, طالبات الإعدادية( استراتيجية الكلمات المفتاحية)

  
 التعريف بالبحث \الفصل الاول 

 .البحث مشكلة 

معطيات        مع  التعامل  على  قادر  تعليمي  منتج  أفضل  تخريج  على  العالم  دول  من  العديد  تتنافس 
التربويون باجتهاد على اقتراح وتجريب وتطبيق استراتيجيات ونماذج تدريسية حديثة   الحياة، لذلك يعمل 
لتمكين المتعلم من التعلم في مواجهة التسارع المعرفي الرهيب الذي يمر كالشهب التي تخرج من آفاق لا  

 تكاد تنتهي إلا لتبدأ من جديد. 

الحياةإذ        مناحي  بتقدم علمي هائل ومتسارع في شتى  الحالي  ترتب عليه زيادة كم    ، يتسم عصرنا 
يوفر  تعلم  تحقيق  الدراسية  المناهج  هدف  أصبح  لذلك  اليومية؛  حياته  في  الفرد  تواجه  التي  المشكلات 
مواجهة   في  معارفه  وتوظيف  التفكير  على  قادرا  يكون  حتى  العقلية؛  المهارات  من  احتياجاته  للمتعلم 

 (. 2015,18،المشكلات التي تعترضه  )فايزة أحمد 

لكن من أكبر تلك التحديات التي تواجه المعلمين التنوع الكبير في مستويات المتعلمين، لا سيما إذا     
مختلفة لهذا التنوع من ذلك: اختلاف البيئة المنزلية والثقافة والتوقعات من المدرسة    أدركنا أن هناك أوجها  

التي لا    من الاختلافات العديدة الأخرى   والخبرة والاستجابة المتطلبات الدراسة، وطرق إدراك العالم وغيرها
أن   في    يستطيع  المستخدمة  التدريس  وطرق  الدراسي  المنهج  ،اليغطيها  ا  إذ   مدارس  طريقة  لتعتبر 

المعلومات المكتسبة بهذه الطريقة لا    كون تعلم  الدافعية    المتعلم تضعف  لدى  نتج في التدريس ت   عتياديةالا
واجتياز   الدراسة  بانتهاء  بها  صلتهم  وتنتهي  مشكلاتهم،  لهم  تحل  ولا  حياتهم،  في  أهمية  أية  لهم  تشكل 
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الامتحانات مما يترتب على هذه الآلية في التدريس تخريج أجيال عاجزة عن إعمال العقل، ومفتقرة إلى  
  في الصف الواحد   الطالبات  لوجود الفروق التي تمت الإشارة إليها بين    أيضا  و   مقومات التفكير السليم  

في المدرسة  . هذا وقد لاحظت الباحثة من خلال  عملها  علم الاجتماعوالتي تبرز بشكل واضح في مادة  
في    الأدبيالرابع  ، والاطلاع على نتائج الاختبارات التحصيلية انخفاض مستوى تحصيل طالبات الصف  

بالتعلم خلال فترات قصيرة بعد أداء    مادة علم الاجتماع     اختبار ، وكذلك تدني قدرتهن على الاحتفاظ 
لتدريس لا يزال يُركز على الجانب المعرفي بوصفه  لوجدت أن الواقع الفعلي    كذلك،  مادة علم الاجتماع  

ا لتدريس    هدفا رئيسا   ، مما يحرم الطالبات من فرصة التدريب على ممارسة التفكير؛ الأمر الذي ؟؟وحيد 
انعكس من وجهة نظر المعلمات والطالبات إلى مظاهر سلبية في سلوك الطالبات الدراسي مثل تضايقهن  
من الجهد المبذول في الحفظ والاستظهار، وضعف قدرتهن على مواجهة المشكلات الحياتية التي تحتاج  

عن   الطالبات  وعزوف  التقويمي،  التفكير  مهارات  حصص  الإلى  عن  وانصرافهن  علم دراسة   مادة 
المزج    منلذلك كان لابد      مركز جذب لاهتماماتهن ولا تلبي التباين في احتياجاتهن،  تُعَدُّ لم    الاجتماع  

الدراسات الاجتماعية خاصة  مقرر الو   -دراسية عامة  مقررات    بين ليمية تساعد تعالستراتيجيات  لاب  -ات 
 في على في التفكير   الطالبات ريب  تد الضروري  فمن  المعرفة والاستفادة منها وإعطائها معنى،  التلميذ على  

أهمية القيام    ان  الباحث  استشعرعليمية ، من هنا  العملية.الت  خلالاستراتيجيات ما وراء المعرفة    عمالاست))
 .((بمثل هذه الدراسة

الباحث        اختار  الاستراتيجيا    انوقد  روبنسون  تلك  استراتيجية  الجدارةت  اثبات  سبق  م  في  التي  ,ما 
أنشطة   تحسين  إلى  التعلم    الطالبات هدفت  قبل    ومخرجات  مهارات ب  الأثرلها    لما  المعلممن   تنمية 

استراتيجية    أثرأنه من الضروري إجراء دراسة لتعرف    انوجد الباحثما سبق  وفي ضوء  التفكير التقويمي  
 الآتي:  تلخص مشكلة البحث بالسؤال الرئيسلذا ت ؛التفكير التقويميفي تنمية   SQ3Rروبنسون 

الرابع    أثر  ما التقويمي لدى طالبات الصف  التفكير  تنمية  في مادة علم    الأدبياستراتيجية روبسون في 
 الاجتماع . 

 : همية الأ

أهمية الدراسة من حاجة الميدان التربوي  إلى التطوير والتنويع في الأساليب والطرق والاستراتيجيات      
   . التفكيرتحسين تنمية و من  الطالبات بهدف استخدامها في الواقع العملي بما ينعكس إيجابا  على تمكين 

اداتهم، وقدراتهم، وميولهم  تُعَدُّ "المتعلمين يختلفون فيما بينهم في اس  ( إلى أن  ۲۰۱۳,۳۸۹ويشير الغامدي )
واهتماماتهم، وسرعة وكيفية تعلمهم، ومن ثم فقد أصبح الاعتماد على أسلوب واحد في تعليمهم أمر ا لا  
يمكن أن يؤدي إلى تحقيق الأهداف التعليمية التي خطط لها المعلم وبالدرجة نفسها من الإتقان؛ لذا كان  
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لابد من ممايزة التعليم في صفوفهم، بمعنى أن يتم التعليم بأساليب مختلفة تراعي التباين بينهم وتستجيب  
  لمختلف احتياجاتهم التعليمية، وفيما يطلب منهم تحقيقه من نتاجات تعليمية.

ا  تُعَدُّ واس   ية فهي تجعل الطلاب أكثر نشاط اتحقق العديد من الأهداف التربو روبنسون    ستراتيجية  ا  ن  إ   اد 
  ، فضلا  عن د من دافعيتهم اتجاه القراءةتحسن من عملية التفاعل الاجتماعي بين الطلاب، وتزي، و للتعلم  

تتيح فرصة التقييم  ، و من خلال مراقبتهم لعملية تعلمهميعوا ذواتهم، وذلك    ها تدرب المتعلمين على أن  أن  
ها تمكن من الكشف عن أي خلل المستمر، وذلك من خلال الأنشطة، والأسئلة المطروحة، وبالتالي فإن  

 (Triwardan and Fatimah )2015في العملية التعليمية. 

على تحديد الأهداف من عملية   ات تشجع الطالب لأن هانها تعزز مهارات ما وراء المعرفة، وذلك وأ   
كاستخراج الأفكار   هن  ها تنمي مهاراتأن  كما القراءة، والمراقبة الذاتية للتعلم، وتنظيم المعلومات المكتسبة. 

الرئيسة، والتحليل، والاستنتاج وتحديد أوجه الشبه والاختلاف، وتحديد علاقة السبب بالنتيجة، وتحديد  
على إعادة تشكيل الموضوع، وتعينهم   الطلبةأنها تساعد  ,الطريقة التي اتبعها الكاتب في سرد الموضوع

تساعد على    لأن هاوالاحتفاظ بها في العقل لفترة طويلة، وذلك  واللغويةعلى تنظيم المعلومات العلمية، 
  Asiri & Momani 2017)عسيري ومومني  انتقالها من الذاكرة قصيرة المدى إلى الذاكرة طويلة المدى. 

) 

التفكير    وأن      تعلم،    تُعَدُّ القدرة على  بمهارات يمكن أن  أكثر من كونها موروثة، ومرتبطة  قدرة متعلمة 
مهارات التفكير مهارات حياتية يمارسها الفرد   تُعَدُّ كذلك  ن من خلال التدريب والممارسة،  ويمكن أن تحس

ف تستخدم  إذ  المجتمع،  أفراد  جميع  ويحتاجها  اليومية،  يوميا،  الحياة  مشكلات  حل  عن  ي    أن ها فضلا  
الاستنتاج   يستطيع  فبواسطتها  المدرسة،  دخوله  منذ  للطالب  مهمة  فهي  الأكاديمي،  المجال  في  تستخدم 
العليا.   والمعرفة  العقلية  العمليات  وتطوير  والسرعة،  الدقة  مهارات  وتطوير  والتمييز،  المعلومات  وربط 

 . (۱۹۳, ۲۰۱۲,)محمود 

( جون  أن ه(  John(  2008ويشير  إن    إلى  يفكرون  كيف  الطلاب  تعليم  الواجب  يعرفون    من  يكونوا  لم 
التأثير على   بالإمكان  التفكير لأنه  التعليم  التفكير، فثمة مجال  القدرة على  لديهم  ذلك، بل وتحسين من 

 ( ٤٦-٤٥:  ۲۰۰۹عبد المنعم ) اهيم و عملية التفكير بمختلف مستوياتها. ويؤكد إبر 

( وآخرون  تاف  واتس  أن  Watts-Taffe, et al,.  2012ويؤكد  التقويمي    (  احتياجات    التفكير  يلبي 
التلاميذ، ويراعي الفروق في الاهتمامات والقدرات، ويعمل عل تكيف أساليب التدريس مع التعلم، ومراعاة  

على تصميم الدروس التعليمية وتنفيذها، وتحقيق  أيضا   يساعد المعلم  و اداتهم،  تُعَدُّ ضيلات الطلاب، واستف
مصمم لتلبية احتياجات التلاميذ    و هوالمطالب التعليمية للتلاميذ، ويشجعه على اتخاذ القرارات السليمة،  

ومهام   مداخل  إعطائهم  طريق  عن  المنهج،  نفس  على  الحصول  التلاميذ  لكل  يتيح  بحيث  المتنوعة، 
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التعلم هو لجميع الطلاب،   ومخرجات تعلم مصممة وفقا لاحتياجاتهم. فالمبدأ الرئيس في إدارة الصف أن  
غرفة صف تحوي طلاب مختلفين    كل    بغض النظر عن مستوى مهاراتهم أو خلفياتهم، وهو يفترض أن  

ودرجات   وتجاربهم  المعرفية  وخلفيتهم  واهتماماتهم،  وشخصياتهم  التعلم  وأنماط  الأكاديمية  قدراتهم  في 
في   المختلفة  القدرات  ذوي  الطلبة  جميع  مستوى  رفع  إلى  تهدف  الطلاب  تدريس  فعملية  لديهم،  التحفيز 
على   التعليمية   البيئة  تعمل  أن  ومراعاة  التحصيل،  في  مشكلات  يواجهون  الذين  الطلبة  وليس  الصف، 

الكريم،   )عبد  المتعلمين  لدى  المختلفة  التفكير  ومهارات  الكامنة  القدرات  من  قدر  أعلى    ۲۰۱۷إطلاق 
,۵۹ :.) 

على الممارسات تعمل  التفكير التقويمي من أهم أنواع التفكير التي    على أن  (   2014)ويؤكد إبراهيم      
التدريسية داخل الصفوف الدراسية السعي لتنميتها لدى المتعلمين، كون مهاراته من المهارات العقلية التي  
والتحصيل   والحياتية،  التعليمية  المواقف  مواجهة  على  وقدرتهم  الذهنية  قدراتهم  لبناء  المتعلمون  يحتاجها 

المعرفة وخارجها.  واكتساب  المدرسة  تدريس    داخل  أهداف  أحد  التفكير  مهارات  تنمية  كانت  علم  ولما 
بوجه عام، فإن التركيز على تعلم مهارات التفكير التقويمي وإتاحة الفرصة للطلاب الممارستها    الاجتماع

والتي يبدأ فيها   الإعداديةيكون من خلال المواقف والأنشطة التي يوفرها التعليم المتمايز الطلاب المرحلة  
في الميل إلى استخدام عمليات التفكير المجرد، والتي تستوجب الاهتمام بها من خلال أنشطة    ات الطالب

الطلاب، كما تخاطب التبابنات الموجودة بينهم، وتلبي    تعليمية مخططة تخاطب عقول والفعالات هؤلاء
 ( ۲۰۱٤)  إبراهيم.   متطلباتهم الفكرية

فإن   واستثماره في مختلف مجالات   وعليه  عقله  تنمية  متعلم في  لكل  وحق  تربوى  التفكير هدف  تعليم   "
 ( ۹۶۸, ۲۰۱۱الحياة باعتباره أكبر ثروة طبيعية " ) شحاتة، 

   هداف البحثأثالثا : 

 الهدف من البحث الحالي :

في مادة علم   الأدبيروبنسون في تنمية التفكير التقويمي لدى طالبات الصف الرابع استراتيجية  أثرمعرفة 
 الاجتماع . 

 فرضيات البحث:  رابعا  

1- ( المستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فردية  فروق  يوجد  الطلبة  0.05لا  نتائج  متوسط  تبين  التي   )
وبين متوسط درجات المجموعة الثانية وهي    تدريسها في مادةعلم الاجتماع  المجموعة التجريبية الذين تم  

 . الضابطة الذين تم تدريسهم المادة ذاتها الطريقة الاعتيادية 
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( التي تبين متوسط نتائج الطلبة  0.05لا يوجد فروق فردية ذات دلالة إحصائية عند المستوى )   -2
وبين متوسط درجات المجموعة الثانية وهي   المجموعة التجريبية الذين تم تدريسها في مادةعلم الاجتماع 

 الضابطة الذين تم تدريسهم المادة ذاتها الطريقة الاعتيادية في التفكير التقويمي .

 :حدود الدراسةخامسا : 

  ـيتحدد البحث الحالي ب

 الأدبي  علم الاجتماع لصف الرابع موضوعات مادة  -1

 2024,2205العام الدراسي  ديالى في محافظة الأدبي الرابع عينة من طالبات الصف -2

 تحديد المصطلحات : سادسا : 

)Robinson's Strategy استراتيجية روبنسون ( 

خطوات وهي: المسح والسؤال  من الجانب النظري خمسة كون راتيجيات ما وراء المعرفة، وتهي إحدى است 
 ( Komang, et al, 2013, p.2والقراءة والاستذكار والمراجعة )

 :  التفكير التقويمي 

هو أداء المتعلم لبعض العمليات العقلية التي يستطيع من خلالها وضع المعايير أو المحكات اللازمة  
،  ۲۰۱٤كشف المغالطات )عمر لاتخاذ القرارات، وتقييم الأدلة أو البراهين، والتعرف على الأخطاء أو 

۲۰۰ .) 

 الفصل الثاني

الخبرات    تُعَدُّ و       المعرفة وهي عبارة عن مجموعة من  استراتيجية روبنسون من استراتيجيات ما وراء 
التعلمية القائمة على خمس خطوات والتي تهدف إلى مساعدة التلاميذ على قراءة النصوص واستيعابها  

 .  بطريقة فعالة عبر خطوات منظمة، وهي المسح والسؤال والقراءة

تشجع الطالب على تحديد الأهداف من    لأن هاها تعزز مهارات ما وراء المعرفة، وذلك  أن  فضلا  عن       
ها تنمي مهارات  كاستخراج الأفكار  أن  ، و م، وتنظيم المعلومات المكتسبةعملية القراءة والمراقبة الذاتية للتعل

وتحديد  بالنتيجة،  السبب  علاقة  وتحديد  والاختلاف،  الشبه  أوجه  وتحديد  والاستنتاج  والتحليل،  الرئيسة، 
 (Asiri, A., & Moman)  ,2017الطريقة التي اتبعها الكاتب في سرد الموضوع. 
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الترب  إن       الأهداف  العديد من  الإستراتيجية تحقق  نشاط ا هذه  أكثر  الطلاب  ا تُعَدُّ واس  وية فهي تجعل  اد 
عنللتعلم   اتجاه  أن    فضلا   دافعيتهم  من  وتزيد  الطلاب،  بين  الاجتماعي  التفاعل  عملية  من  تحسن  ها 

لعمليةو القراءة.   مراقبتهم  خلال  من  وذلك  ذواتهم،  يعوا  أن  على  المتعلمين  و تعلمهم  تدرب  تتيح فرصة ، 
تمكن من الكشف عن أي   أن هاالتقييم المستمر، وذلك من خلال الأنشطة، والأسئلة المطروحة، وبالتالي ف

( المجلد  العملية  في  )44خلل  العدد  يوليو  2(  التربوية    2020(  للأبحاث  الدولية  جامعة   -المجلة 
   التعليمية. الإمارات العربية المتحدة

 : وفيما يلي توضيح لهذه الخطوات

 ( Surveyالخطوة الأولى: المسح: )

،  العنوان الرئيس   في  ، مع التركيزئيالقاء نظرة عامة على النص القر تعنى هذه الخطوة قيام التلميذ ب   
من خبراته السابقة    والعناوين الفرعية، وما يحتويه النص القرآني من أشكال ورسوم وتوضيحات مستفيدا  

الموضوع وجمع    حول  عنه،  فكرة  وتكوين  القرآني،  للنص  التلميذ  استكشاف  الخطوة  هذه  وتستهدف 
المرحلة   هذه  تتم  أن  يفضل  كما  التركيز،  على  تساعد  التي  الضرورية  إلى المعلومات  دقيقة  خلال  في 

 ( ٢٠١٥,لأكثر )عبدالله ا  خمس دقائق على

 ( Quesionالخطوة الثانية: التساؤل : )

بتكو     التلاميذ  قيام  بعد  القر ثاني هذه الخطوة  النص  التائين فكرة عامة حول  يقوم  لميذ بطرح  ي، وفيها 
القرآ النص  )  ئيأسئلة حول  المطروحة  الأسئلة  إجابات حول  بالحصول على  التلميذ  توقع    2017، مع 

,Syahutra  معلومات المتضمنة بالنص  أهمية ال  حول ما يقرأ، فإنه بذلك يحدد أسئلة    ارءالق  لد ( وعندما يو
ذات حيث  تساؤلات،  التكون محور    أن    والصلاحية في أسئلة  عليا من  مستويات    يكتسب مهارة صياغة 

 .(٢٠١١) الكبيسي،   .                                                                      التفكير

 ( Readالخطوة الثالثة: القراءة: )

المرحلة التي يستخدم فيها التلميذ العديد من    لأن ها هذه الخطوة من أهم خطوات استراتيجية روبنسون    تُعَدُّ 
النص بطريقة مكثفة، ودقيقة، للإجابة  بقراءة  التلميذ هذا  يبدأ  المعرفية حيث  الفهم ما وراء  استراتيجيات 
الخطوة   في  طرحها  التي  الأسئلة  يتذكر  أن  عليه  ويجب  السابقة،  الخطوة  في  طرحها  التي  الأسئلة  عن 

أن    أن    أيضا    يجب و السابقة،   يتأكد  بتدرج حتى  النص  عن كل سؤال طرحه مسبقا     يقرأ  إجابة   عن لديه 
 (.۲۰۱۵, )عبدالله بطرحها   الأسئلة التي قام 
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 ( Reciteالخطوة الرابعة: الاستذكار )

ال        هذه  التلميذ في  على  يجب  ويحأن     خطوة  القراءة،  سابقا  يتوقف عن  الإجابة  بصوت    اول  وذلك 
عن  عال   بعيدا   القر ،  النص  و   ائيرؤية  العملية    تُعَدُّ ،  خاصة،  هذه  أهمية  هذ   ن  إ  إذ ذات  خلال  ه  التلميذ 

لمدة زمنية أطول، ويشكل أساسا  جيدا  للفهم، كما يمده بتغذية راجعة    الخطوة يقوم بنشاط عقلي يساعده
 ( ٢٠١٥,  للنص )عبدالله حول مستوى . على التذكر قراءته وفهمه

 ( Reviewالخطوة الخامسة: المراجعة )

وكتابت       قراءته  تم  ما  التلميذ  يراجع  الخطوة  هذه  الأسئلةفي  الإجابات عن  واسترجاع  ما  ،  ه،  ومقارنة 
أن  ،  أنجز وحصل واستيعابه، وتتضمن  يكون    بما يجب  الموضوع  تعلم  والقصور في  القوة  تأثير جوانب 

عملية المراجعة كتابة أسئلة حول الجوانب التي يراها الطالب مهمة وتستوجب الاهتمام منه، والإجابة عن  
وتأتي هذه    ,الأسئلة التي وردت في نهاية الموضوع أو هوامشه والتأكد من الإجابة عن جميع الأسئلة  

الخطوة كعملية أخيرة، بهدف التأكد من العام التلميذ بمحتوى النص المقروء، والتأكد من قدرته على تذكر  
  (۲۰۲۲النص من أفكار ومعلومات )محمد، وآخرون،  ما ورد في

 التفكير التقويمي  

ى ممارستها  التي ينبغي تشجيع المتعلمين عل  ويمي من مهارات التفكير المهمةمهارات التفكير التق  تُعَدُّ    
الدراسة، سنوات  قرارات   إذ خلال  اتخاذ  على  قدرة  من  تتضمنه  لما  التعليم،  مناهج  في  تضمينها  ينبغي 

المحكات والحلول والبدائل واختيار أفضلها؛ وذلك لمواجهة تحديات المستقبل، في  وإصدار أحكام حول 
 د فيه البدائل والاختيارات.تُعَدُّ عصر ت 

من    ويُعدُّ    يصاحبها  وما  الدراسية  المواد  بكافة  الصلة  وثيق  فهو  أساسيا   هدفا   التقويمي  التفكير  تعليم 
التفكير   في  عنه  غنى  لا  التقويمي  والتفكير  تقويمية،  وعمليات  تعليمية  ووسائل  ونشاط  تدريس  طرائق 

أمرم وهو  القرارات  واتخاذ  المشكلات  وحل  وضروري العلمي  بصفةعامل  هم  الحياة  )الحارثي،    مجالات 
۲۰۰۹  ،۲۸۷  ) 

تحديد      إلى  التلاميذ  انتباه  توجيه  خلال  من  التدريس  في  التقويمي  التفكير  مهارات  تنمية  ويمكن 
من خلال توجيه    أيضا  المشكلات والمسائل المطروحة، وتكليفهم بأنشطة تتطلب الانتباه وتتحدى العقل، و 

التلاميذ إلى التفكير في تفكيرهم؛ مما يساعدهم على مراقبة تفكيرهم وتوجيهه للوصول إلى أفضل الحلول،  
 ( ۱۳۳, ۱۳۲ ، ۲۰۱۸واستبعاد الحلول غير الملائمة وغير الممكنة )العزاوى، 
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 دور المعلم في تنمية مهارات التفكير التقويمي  

 .  التقويمي ومهاراتهوطبيعة التفكير  مادته ووظيفتها وأهدافها دراية كافية ووعي تام بطبيعة علىالمعلم  -

على إثارة اهتمام  أيضا   يعمل  و   الحياتية الواقعية للتلاميذ،  يصمم أنشطة تعليمية تركز على المشكلات   -
باستخدام مواد ونشاطات وأسئلة مثيرة لتحفيز    التلاميذ بمشكلات ممتعة وحقيقية، ويساعدهم في مناقشتها

 . تلاميذه

الذي  التلميذ  بها  التي يُوصف  التقويمي يمكن تحديد بعض الخصائص  التفكير  المتعلم ذي  خصائص 
 ما يلي:  يفكر تفكيرا تقويميا  وهي

   . يعرف متى يحتاج إلى معلومات أكثر حول شيء ما. وعدم التسرع في إصدار الأحكام.

والخاط الصحيحة  النتائج  بين  يفرق  وبراهين.  أدلة  إلى  النظر حول    ،ئة مستندا  باختلاف وجهات  يؤمن 
يدرس المهمة المطروحة دراسة وافية، ولا يجادل في   ،اعتباراته  المشكلة المطروحة، ويأخذها جميعها بين

 يعرف المشكلة بوضوح.  ،شيء لا يعرفه، لا يخجل من السؤال عن شيء لا يعرفه

 الدراسات السابقة 

بعرض بعض الدراسات التي تناولت استراتيجية روبنسون بشكل عام,و كذلك الدراسات   ناقام الباحث   
 :  وهي على النحو الآتي التي تناولت التفكير التقويمي 

القرائي   فكير واستراتيجسة روبنسون في الاستيعاب ــــجة التنمذ   أثر( بعنوان 2011دراسة الجبوري ) -
 في مادة المطالعة )العراق(. الأدبيوالتفكير الناقد لدى طالبات الصف الرابع 

 ستيعاب الاتفكير واستراتيجسة روبنسون في نمذجة ال أثرعرف مإلى  تهدف هدف الدراسة:

( 104عينة الدراسة )  تكونت مادة المطالعة. في  الأدبي الصف الرابع  طالبات  عند  والتفكير الناقد  القرائي
المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس المطالعة باستراتيجية نمذجة التفكير ،   ( طالبة35، بواقع )ات طالب
(، و  SQ3Rتدرس المطالعة باستراتيجية روبنسون )  ( طالبة في المجموعة التجريبية الثانية التي34و )

الشعب  انالباحث  المطالعة بالطريقة التقليدية، واختار ( طالبة في المجموعة الضابطة التي تدرس35)
 بطريقة عشوائية. 

 ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة الآتي: 



   2025لعام الجزء الرابع ⦃3⦄العدد  ⦃32⦄مجلة جامعة تكريت للعلوم الانسانية المجلد  

 

 476 

الل المجموعتين  طالبات  التفكير    ندرس  واتيتفوق  نمذجة  باستراتيجيتي  المطالعة  على وروبنسو مادة    ن 
المجموعة الضابطة التي درست مادة المطالعة بالطريقة التقليدية في كل من الاستيعاب القراني والتفكير  

 .الناقد 

 ( في تحصيل طالبات الصفSQ3Rاستخدام استراتيجية ) أثر(، بعنوان 2014راسة هادي )د -

 في مادة الجغرافيا )العراق(.  الأدبيالخامس 

إلىهذه    هدف    )  عمالاست  أثر  ةرفمع  الدراسة  في  SQ3Rاستراتيجية  الصف  لتحصيل  ال(  طالبات 
 في مادة الجغرافيا.  الأدبيالخامس 

 ( طالبة من طالبات إعدادية الحوراء للبنات، وكانت الشعبة 50عينة الدراسة بلغت عينة الدراسة )

( وشعبة  SQ3R( طالبة التي درست باستعمال إستراتيجية )25)ب( تمثل المجموعة التجريبية وعددها ) 
 ( طالبة التي درست بالطريقة التقليدية. 25)أ( التي مثلت المجموعة الضابطة وعددها )

 ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة الآتي: 

 جريت فيها الدراسة الحالية، أثبتت فاعليتها. ( ضمن الحدود التي أُ SQ3Rاستعمال استراتيجية ) إن   - 1

 في مادة الجغرافيا الطبيعية. الأدبيفي زيادة تحصيل طالبات الصف الخامس 

)  إن    -  2 الاتجاهات SQ3Rاستراتيجية  به  تنادي  ما  وهذا  التعليمية،  العملية  محور  الطالبة  تجعل   ) 
 الحديثة في التدريس. 

الدين  - زين  بالله  المعتز  استراتيجية    56-18-  2010  دراسة  فاعلية  على  التعرف  الدراسة  استهدفت 
تدريسية مقترحة لتعليم التفكير في العلوم في تنمية مهارات التفكير التقويمي والدافعية للإنجاز الأكاديمي  
لتعليم   المقترحة  التدريسية  الاستراتيجية  فاعلية  النتائج  وأظهرت  الإعدادي،  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى 

تلاميذ المجموعة    التفكير في العلوم في تنمية مهارات التفكير التقويمي والدافعية للإنجاز الأكاديمي لدى
 التجريبية. 

استخدام استراتيجيات ما   أثر( التي استهدفت التعرف على  237-233  2012  ودراسة أشرف ،راشد  -
التعلم لدى    أثروبقاء    وراء المعرفة في تعليم الرياضيات على التفكير التقويمي والوعي ما وراء المعرفي

، وأظهرت النتائج فاعلية استراتيجيات ما وراء المعرفة المجموعة التجريبية. في  الإعداديةطلاب المرحلة  
 التعلم لدى طلاب  أثرتعليم الرياضيات على التفكير التقويمي والوعي ما وراء المعرفي وبقاء 
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 الفصل الثالث 
 منهجية البحث واجراءاته 

 -اولا  : مـنهجيـة البحث والتصميم التجريبي :

الباحث     جزئي    اناستعمل  ضبط  ذا  التجريبي  ضابطة  بالتصميم  و  تجريبيـة  قبلي  بمجموعتـين  اخـتبار 
 ( :1عدي للتـفكيـر التقويمي  كما موضح فـي الشكل )بو 

 (  التصميم التجريبي لمجموعتـي البحث1شكل )

 مجموعة 
 المتغيـر المستقل  الاخـتبار القبلي 

 
 الاخـتبار البعدي المتغيـر التابع 

 التجريبيـة
 التـفكيـر التقويمي 

 القبلي 

 استراتيجية روبنسون 

 التـفكيـر التقويمي 
 مقياس التـفكيـر التقويمي 

 
 الضابطة 

 الطريقة الاعتـياديـة 

 -ثانيا  : تحديد مجتمع البحث وعينتهُ :

1- : البحث  مجتمع  مـن  اليتكون     تحديد  الرابع  مجتمع  الصف  الثانويـة    الأدبيطالبات  المدارس  فـي 
 ( .2024-2023والمتوسطة  الصباحيـة فـي قسم تربيـة ديالى للعام الدراسي )

  : البحث  الباحثعينة  )    اناستخدم  هما  مدرستـين  اخـتـيار  فـي  القصدي  ,  الأسلوب  للبنات  سارة  ثانوية 
 .(  ثانوية زيتونة للبنات 

لتمثل  المجموعة   مدرسة ثانوية زيتونة للبنات سلوب العشوائي البسيط حيث اخـتار  الأ  انواخـتار الباحث   
مدرسة   اما  روبنسون  باستراتيجية  ستدر س  التـي  للبنات  التجريبيـة  سارة  المجموعة    تمثلفكانت  ثانوية 

يستبعد  ، لم   ( طالبا    60الضابطة التـي ستدر س بالطريقة الاعتـياديـة , وقد بلغ المجموع الكلي للشعبتـين )  
توزيع    انالباحث بقي  حيث  بالطلاب  الخـاصة  البيانات  فـي  متكافئتـين  كونها  المجموعتـين  مـن  طالب  أي 

العينة )   بواقع )    60افـراد  التجريبيـة و )    30(  المجموعة  تمثل  التـي  تمثل    ( طالبا    30( طالبا  التـي 
ح ذلك : 1المجموعة الضابطة. والجدول )   ( يوض 
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 -ثالثا  : تكافؤ مجموعتـي البحث :

 -العُمْر الزمـني محسوبا  بالأشهُر : -1

    ( التجريبية  للمجموعة  الحسابي  المتوسط  )161,93بلغ  قدره  معياري  بانحراف  بلغ  5,21(  بينما   )
( ، وباعتماد الاخـتبار  5,39( بانحراف معياري قدره ) 161,73المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة )

غت ذ بلإود فـروق  ذات دلالة احصائيـة ،  ( اظهرت النتائج عدم وج  T-testالتائي لعينتـين مستقلتـين )  
  ( المحسوبة  )أ(    0،146التائيـة  الجدوليـة  التائيـة  القيمة  مـن  دلالة ) 2,00صغر  عند مستوى   )0,05  )

 ( يبين ذلك :  2( وهذا يدل عـلى تكافؤ المجموعتـين فـي العمر الزمـني والجدول )  58ودرجة حريـة )

 ( 2جدول )
نتائج الاختبار التائي لدلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في العمر الزمني محسوبا  

 بالشهور

حجم  المجموعة 
 العينة 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية

مستوى   القيمة التائية 
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة  ( 0.05)

 5,21 161,93 30 التجريبية 
58 0,146 2.000 

غيــر دالــة 
 5,39 161,73 30 الضابطة إحصائيا  

  -معدل العام الماضي :-2

( بينما بلغ  7,79( بانحراف معياري قدره )61,83بلغ المتوسط الحسابي لطلاب المجموعة التجريبية )    
( الضابطة  المجموعة  لطلاب  الحسابي  )62,37المتوسط  قدره  معياري  بانحراف    وباعتماد (  8,71( 

لقيمة ذ كانت اإجود فـروق ذات دلالة احصائيـة ،  الاخـتبار التائي لعينتـين مستقلتـين اظهرت النتائج عدم و 
( المحسوبة  )أ (  0,25التائيـة  الجدوليـة  التائيـة  القيمة  مـن  )  2,00صغر  دلالة  مستوى  عند   )0,05    )

يبين   3( وهذا يدل عـلى تكافؤ المجموعتـين فـي درجات العام الماضي والجدول )  58ودرجة حريـة )  )
  -ذلك :
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 (  3جدول ) 

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائيـة لمجموعتـي البحث فـي تحصيل الطلاب للعام   
   الأدبيالماضي فـي الصف الرابع 

حجم  المجموعة 
 العينة 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية

مستوى   القيمة التائية 
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة  ( 0.05)

 7,79 61,83 30 التجريبية 
58 0,25 2.000 

غيــر دالــة 
 8,71 62,37 30 الضابطة إحصائيا  

  -الذكاء: -4

الباحث  ,    اناعتمد  للذكاء  رافن  )   إذاختبار  التجريبية  المجموعة  لطلاب  الحسابي  المتوسط  (  30,77بلغ 
( قدره  معياري  ) 3,40بانحراف  الضابطة  المجموعة  لطلاب  الحسابي  المتوسط  بلغ  بينما   )31,03 )
( قدره  لعينتـين مستقلتـين  وباعتماد (  3,61بانحراف معياري  التائي  و أ  ،الاخـتبار  النتائج عدم  جود  ظهرت 

  ، دلالة احصائيـة  ذات  )  إفـروق  المحسوبة  التائيـة  القيمة  كانت  التائيـة    0،295ذ  القيمة  مـن  ( اصغر 
( وهذا يدل عـلى تكافؤ المجموعتـين فـي  58( ودرجة حريـة ) 0,05( عند مستوى دلالة ) 2,00الجدوليـة )

   -( يبين ذلك :  6درجات الذكاء والجدول ) 

 ( 6جدول )

 نتائج الاخـتبار التائي لمجموعتـي البحث فـي درجات اخـتبار الذكاء

حجم  المجموعة 
 العينة 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية

مستوى   القيمة التائية 
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة  ( 0.05)

 3,40 30,77 30 التجريبية 
58 0,295 2.000 

غيــر دالــة 
 3,61 31,03 30 الضابطة إحصائيا  

 -مقياس التـفكيـر التقويمي :  -5

ــ       ق  الباحث ـــر التقــويمي القبلــي عـــلى طــلاب المجم انقبــل البــدء  بالتجربــة طبــ  ـــين ) مقيــاس التـفكي وعت
ذ بلــغ المتوســط الحســابي لطــلاب إســتجابات الطــلاب عـــلى الاخـــتبار، ا ت  ع ــَم  ذ جُ إالتجريبيـــة والضــابطة ( 
( بينمــــا بلــــغ المتوســــط الحســــابي لطــــلاب 5,00( بــــانحراف معيــــاري قــــدره )58,46المجموعــــة التجريبيــــة )
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( وباعتماد الاخـتبار التائي لعينتـين مستقلتـين 6,04( بانحراف معياري قدره )58,60المجموعة الضابطة )
ـــةأ ـــة  المحســـوبة )إ ،ظهـــرت النتـــائج عـــدم وجـــود فــــروق ذات دلالـــة احصائيـ ( 0,093ذ كانـــت القيمـــة التائيـ
( وهـذا يـدل  58( ودرجـة حريــة ) 0,05( عنـد مسـتوى دلالـة ) 2,00صغر مـن القيمة التائيــة الجدوليــة )أ

  -( يبين ذلك :7عـلى تكافؤ المجموعتـين فـي اخـتبار التـفكيـر التقويمي والجدول )

 ( 7جدول )

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمتان التائيتان المحسوبة والجدوليـة لدرجات مقياس 
   التـفكيـر التقويمي القبلي

حجم  المجموعة 
 العينة 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية

مستوى   القيمة التائية 
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة  ( 0.05)

 5,00 58,46 30 التجريبية 
58 0,093 2.000 

غيــر دالــة 
 6,04 58,60 30 الضابطة إحصائيا  

 

 -ضبط المتغيـرات الدخيلة ) السلامة الداخليـة و الخـارجيـة ( : -رابعا:

 : تـيـةحث تم ضبط المتغيـرات الآعـلى السلامة الداخليـة للب ن  ي  مـن الباحثَ  حرصا   -السلامة الداخليـة :  -أ

 اخـتـيار العينة  -1

 ج النض -2

 العوامل المصاحبة   -3
 ) مقياس  التـفكيـر التقويمي( .  ما ات بحثهإجراءفـي  اناستعمل الباحث -دوات المستخدمة :الأ -4
 بتدريس مجموعتـي البحث ) التجريبيـة والضابطة ( طيلة مدة التجربة .   انالباحث قام -مدرس المادة : -5
التجريبي:ال  -6 الاخـتبار  -ندثار  بين    -:  موقف  الزمـني  الفاصل  طريق  عن  المتغيـر  هذا  مـن  الحد  تم 

 التطبيقين القبلي والبعدي ، حيث لم يكن للطلاب العـلم المسبق بإعادة التطبيق عـليهم . 
  الأدبي تماع للصف الرابع  من كتاب علم الاج  بالفصول الأول والثاني والثالث   تمثلت   -المادة الدراسيـة : -7

 تكون المادة المعطاة فـي كل درس متساويـة بالنسبة لمجموعتـي البحث .   ن  أعـلى   انالباحث . وحرص 
 ( :   8ل اسبوعي  وكما فـي الجدول ) و تم تنظيم جد  -: توزيع الحصص -8
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 ( توزيع الحصص الدراسيـة عـلى مجموعتـي البحث  8جدول ) 
 اليوم  المجموعة

 
الحصة 
 الدراسيـة

 الساعة  الحصة الدراسيـة  اليوم  المجموعة الساعة 

 التجريبيـة
 

 حد الأ
 
 

 الاولى
 

 الثلاثاء  الضابطة  8:00
 

 8:00 ولىالأ

 10:00 الثالثة  الخميس  10:00 الثالثة  ربعاء الأ
 

:  -ب الخـارجيـة  صادقا    -السلامة  فـيها  البحث  للباحثَ   ويكون  يكون  نتائج    ن  ي  بحيث  تعميم  عـلى  القدرة 
 البحث عـلى المجتمع .

 -تـيـة: الخـارجيـة تم معالجة العوامل الآوللتأكد مـن السلامة 

 عـلاقة الاخـتـيار مع التجربة  -1
 تـفاعـل الاخـتبار مع التجربة  -2
 ات التجريبيـة جراءال أثر -3

 -خـامسا  : مُستلزمات البحث :

   -تحديد المادة الدراسيـة ) العـلميـة ( : -1
من كتـاب علـم الاجتمـاع المقـرر وهي ثلاثة فصول تم تحديد المادة العلمية التي ستدرس في أثناء التجربة 

              ( .2024-2023للكورس الدراسي الاول للعام ) الأدبيتدريسه للصف الرابع 

 -صياغة الاهداف السلوكيـة : -9

الباحث      )  انقام  المعرفـي  147بصياغة  المجال  فـي  بلوم  تصنيف  عـلى  اعتمادا   سلوكيا   هدفا    )
 وتم التحقق من صدقها وصلاحيتها . لمستويات)التذكر، الفهم ، التطبيق، التحليل , التركيب(  

  -إعداد الخطط التدريسيـة اليوميـة :  -3

(  24عداد )إ حيث تم    الأدبي خطط تدريسيـة لموضوعات كتاب علم الاجتماع للصف الرابع  ان  الباحث  عد  أ 
 وتم التحقق من صلاحيتها .  ،والضابطةخطة تدريسيـة للمجموعة التجريبيـة 
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 -سادسا : اداة البحث :

 -مقياس التـفكيـر التقويمي :
الخا       الصف  طلاب  لدى  التقويمي  التـفكيـر  قياس  البحث  هذا  هذا  ،    الأدبيمس  يتطلب  ولتحقيق 

)    انالباحث  عد  أ على ذلك    ير , وبناء  بالاطلاع على الدراسات التي تناولت هذا المتغ  انالباحث  الهدف قام
 ( .بدا  أ,  , أحيانا   مام كل فقرة ثلاثة بدائل هي )دائما  ألقياس التفكير التقويمي , ووضع  ( فقرة  30

 -صدق المقياس : -1
الباحث  للتأكد مـن    انقام  والنـفسيـة  التربويـة  العـلوم  فـي  الخبراء والمخـتصين  بعرض فقراته عـلى عدد مـن 

% ( 80نسبة الاتـفاق )  ان، واعتمد الباحثة البحث فقرات الاخـتبار وصلاحيتها وامكانيـة تطبيقها عـلى عين
 .  لقبول كل فقرة مـن فقرت المقياس كثر معيارا  أف

 -العينة الاستطلاعيـة :  -2
)  العينة  تكونت  وثانوي100مـن  النهرين  )ثانوية  وهي  مدارس  عـلى  موزعة  طالب   ) , النهرين(  ملتقى  ة 
 بكل دقة لمعرفة كيفـيـة الإجابة عـلى فقراتها . ،مـن الطلاب قراءة تعـليمات الاخـتبار أولا   انالباحث وطلب 
ملاءمة الفقرات ووضوحها وعدم    ياهأجر   لذانلتطبيق الاستطلاعي المـن خلال ا  انوقد استنتج الباحث     

 وجود أي غموض فـيها.   
 دقيقة   31زمـن الاخـتبار بـ  انمي عـلى العينة الاستطلاعيـة حدد الباحثبعد تطبيق مقياس التـفكيـر التقوي 

   -التحليل الحصائي لفقرات المقياس:   
العينة       تنازليا واخـتار نسبة )  100)    بلغ عدد  الدرجات  ترتـيب  أعـلى    27( إجابة , وتم  %( مـن 

و)   العـليا  المجموعة  لتمثل  أُ   27الدرجات  ثم   , الدنيا  المجموعة  لتمثل  الدرجات  أوطأ  مـن   ) جريت  % 
 -التحليلات الإحصائيـة الآتـيـة :

 ز :يي معامل التم -أ
التائي  انالباحث  قطب   لجميع    الاختبار  التائية  القيمة  فكانت  المقياس  لفقرات  مستقلتين  لعينتين 

( ودرجة حرية  0,05( عند مستوى دلالة )2,00فقرات المقياس اعلى من القيمة التائية الجدولية البالغة )
 فقرات جيدة ومميزة .  تُعَدُّ (  ومعنى ذلك ان جميع فقرات المقياس  52)

 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس:-ب
بحساب علاقة درجة كل فقرة بالدرجة الكليـة للمقيـاس, باسـتعمال معامـل ارتبـاط بيرسـون,   انقام الباحث    

(, وللتأكــــد مـــن الدلالــــة الإحصــــائية  0,58 –0,27وقـــد تراوحــــت قــــيم معامـــل ارتبــــاط بيرســــون مـــا بــــين ) 
بتحويل قيم معاملات الارتبـاط إلـى قـيم تائيـة مقابلـة, وقـد تراوحـت القـيم ان عاملات الارتباط قامت الباحثلم

( عنـــد 1,98( وهـــي أكبـــر مـــن القيمـــة التائيـــة الجدوليـــة والبالغـــة )7,05 – 2,78التائيـــة المحســـوبة بـــين ) 
 (  .98( ودرجة حرية )0,05مستوى دلالة )
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 ثبات المقياس :   -ج

مـن الطرائق المهمة فـي قياس    تُعَدُّ مـنها طريقة الاتساق الداخلي ) الفا كرونباخ ( , التـي    اناخـتار الباحث
 تُعَدُّ ( ,  وهذا يدل عـلى انه معامل ثبات جيد ومقبول إذ    0,85الثبات , اذ بلغت قيمة معامل الثبات)  

 ( فما فوق .   0.65الاخـتبارات جيدة حينما يبلغ معامل ثباتها )  
 -مقياس التـفكيـر التقويمي بصيغته النهائيـة :

، أصبح المقياس جاهزا  بصيغته النهائيـة للتطبيق عـلى الانتهاء مـن إيجاد صدق المقياس وثباتهبعد       
والتجريبيـةطلاب   الضابطة  تكو  المجموعتـين  وقد   ،  ( مـن  الاخـتبار  و   30ن   , فقرة  توجد  أ(  فقرة  كل  مام 

 ثلاثة بدائل .
 -جراءات تطبيق التجربة :إ:  سابعا  

 -بالخطوات الآتـيـة :  انالباحث ت التجربة بنحو صحيح قاممـن أجل تطبيق إجراءا
الأتطب  -1 الدراسي  الفصل  فـي  التجربة  ميق  )ول  الدراسيـة  السنة  البحث (  2024-2023ـن  عينة  على 

لكل مدرسة مـن المجموعتـين    ا  ( أسبوع12المتكونة مـن المجموعتـين ) التجريبيـة والضابطة ( , ولمدة )
 التجريبيـة والضابطة . 

مقياس التـفكيـر التقويمي قبليا  عـلى طلاب المجموعتـين لغرض المكافأة بين المجموعتـين وقياس  تطبيق   -2
 التـفكيـر التقويمي لدى الطلاب .

تدريسيـة المعدة عـلى نموذج التقويم والواقعي  بحسب الخطط ال إس المجموعة التجريبيـة عـلى وفق  تم تدري -3
 نموذج .وفق هذا الأ

 لذلك. تم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتـياديـة عـلى وفق الخطط التدريسيـة المعدة  -4
تم تطبيق الاخـتبار التحصيلي عـلى مجموعتـي البحث ) التجريبيـة  و الضابطة ( بمساعدة مدرسي المادة   -5

وت المدرستـين  كلا  الباحثفـي  اشراف  أس  انحت  قبل  بموعده  الطلاب  إبلاغ  وتم   , تطبيق  نـفسها  مـن  بوع 
مـن الطلاب قراءة التعـليمات بدقة قبل الإجابة عن فقرات الاخـتبار التحصيلي    انالباحث  وطلب   .الاخـتبار  

 , وتم تصحيح إجابات الطلاب عن فقرات الاخـتبار وفقا  للإجابة المعدة بصورة انموذجيـة .
تم تطبيق مقياس التـفكيـر التقويمي عـلى طلاب مجموعتـي البحث ) التجريبيـة والضابطة ( وتم تصحيح   -6

 إجابات الطلاب عـلى وفق طريقة التصحيح المعتمدة والحصول على البيانات البعدية.
 -: الوسائل الاحصائيـة : ثامـنا  

 ( الحزمة الاحصائيـة للعـلوم الاجتماعيـة  .                                            SPSSبرنامج ) اناستخدم الباحث
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 الفصل الرابع

 عرض النَتَائِج وتفسيرها

اسـتعمال ب ،بعـد معالجـة بيانـات البحـث ان الباحثـإليهـا للنتـائج التـي توصـل   صل عرضا  يتضمن هذا الف    
فــي تنميــة التفكيــر  اســتراتيجية روبنســون  أثــرتفســير النتــائج لمعرفــة  أيضــا   تضــمنو الحقيبــة الاحصــائية  ، 

ثــم معرفــة دلالــة الفــرق الإحصــائي  فــي مــادة علــم الاجتمــاع  ، الأدبــيالتقــويمي لــدى طــلاب الصــف الرابــع 
 بين متوسطي درجات مجموعتي البحث للتحقق من فرضيات البحث.

  أولا  : عرض النتائج

 التحقق من الفرضية الاولى التي تنص على ما يأتي:

الوسـط الحسـابي والانحـراف المعيـاري لمجمـوعتي البحـث ان  تخرج الباحثـوللتحقق من هذه الفرضية اسـ
( لعينتين مستقلتين، وكانت النتائج t-testفي متغير التفكير التقويمي ، ومن ثم استعمل الاختبار التائي )

 ( يوضح ذلك .12كما مدرجة في الجدول )

 (12جدول )

 اختبار التفكير التقويمي المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية لمجموعتي البحث في 

المتوسط   العدد  المجموعة 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية 
الاحصائية  

0,05 
  الجدولية المحسوبة 

 دالة 2,00 5,39 58 3,20 67,27 30 التجريبية
 4,95 61,47 30 الضابطة

وجود فرق ذي دلاله احصائية بـين متوسـطي مجمـوعتي البحـث فـي اختبـار التفكيـر التقـويمي ،   وهذا يعني
وهــذا يــدل علــى  ،البديلــة ولصــالح المجموعــة التجريبيــة، وبــذلك تــرفض الفرضــية الصــفرية وتقبــل الفرضــية

 . استراتيجية روبنسون وجود فرق ذي دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية التي درست ب

 التحقق من الفرضية الثانية التي تنص على ما يأتي:
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وللتحقق من هذه الفرضية تم تفريـغ بيانـات اختبـار التفكيـر التقـويمي القبلـي والبعـدي بالنسـبة للمجموعـة    
(، وكانت النتائج كما t-testالتجريبية ثم معالجتها إحصائيا  باستعمال الاختبار التائي لعينتين مترابطتين )

 : ( يوضح ذلك13مدرجة في الجدول )

 (13جدول )

في درجات المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية للمجموعة التجريبية والفرق بينهما 
 اختبار التفكير التقويمي القبلي والبعدي

 الوسط الاختبار 
 الحسابي

 الانحراف 
 المعياري 

 الوسط
 الحسابي
 للفروق 

الانحراف  
المعياري 

 للفروق 

درجة 
 الحرية

 الدلالة القيمة التائية 
 الجدولية المحسوبة  0,05

 دالة 2,04 6,99 29 6,90 8,80 5,00 58,47 القبلي
 3,20 67,27 البعدي  

 

ــين متوســـطي مجمـــوعتي البحـــث فـــي الاختبـــارين القبلـــي  وهـــذا يعنـــي    وجـــود فـــرق ذي دلالـــه احصـــائية بـ
والبعـــدي للتفكيـــر التقـــويمي ولصـــالح الاختبـــار البعـــدي، وبـــذلك تـــرفض الفرضـــية الصـــفرية وتقبـــل الفرضـــية 

 البديلة. 

 : الأثرالكشف عن حجم  

معادلة حجم    انتفكير التقويمي( استخدم الباحث في المتغير التابع )ال  استراتيجية روبنسون لبيان حجم تأثير  
 (.   16جدول ), وكما موضح في  الأثر

 
 ( 16جدول )

 للمتغير المستقل في متغير التفكير التقويمي  الأثرحجم 

 التابع  المتغير المستقل 
قيمة ايتا لحجم  

 الأثر 
 الأثر مقدار حجم 

التدريس باستراتيجية  
 روبنسون 

 كبير  0,33 التفكير التقويمي 
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المتغير المستقل في المتغير التابع الثاني )التفكير التقويمي( كبير    أثر حجم    أن  (  16يتبين من الجدول )
 (.15بحسب الجدول )

 (  15جدول ) 
 وفقا  للتصنيفات الثلاثة في العلوم النفسية والتربوية الأثرالمرجع لتحديد مستويات حجم 

 كبير  متوسط  صغير  الأثر حجم 

 الأثر قيمة 
 

0,01 0,06 0,14 

  ثانيا : تفسير النتائج 

 تفسير النتائج المتعــلقة بالتفكير التقويمي :  •

ـــل .أ ــوق طــ ــائج بتفــ ـــت  بةأظهــــرت النتــ ـــوعة التجريبيــــة التــــي درســ ــون بالمجمــ ــتراتيجية روبنســ ـــلى اســ عـــ
تعزى  ويمكن أن  فـي اختبار التفكير التقويمي ،  الطريقة التقليديةبالتي درسـت المجمـوعة الضابطة  

 هذه النتائج الى الأسباب الآتية: 

سلة وسـهلة يحتوي عــلى خطوات مـنتظمة ومتسل استراتيجية روبنسون ويمكن أن يعزى ذلك الى أن   .1
للعملية التعـــليمية كـان لـه إشراك الطـلاب وجعــلهم محورا   ن  فضلا  عن ذلك، إ  الفهم لدى الطلاب ،

يجابي فـي تنمية التفكير التقويمي , فالطـالب يفكر ويناقش ويسـتخلص المفاهيم والعــلاقة بين إ دور
 جزاء المادة الدراسية.أ

ـــتغلوا لـــى أن  إوقـــد يعـــود الســـبب كـــذلك  .2 كـــون  واســـعة،قـــدراتهم الذاتيـــة وبمســـاحة فكريـــة  الطـــلاب اسـ
ــتراتيجية روبنســـون  ــأ اسـ ــير الأ ت تاحـ ـــي تحليـــل وتفسـ ــة للطـــلاب فـ ــائج فرصـ ـــتخلاص النتـ ــداث واسـ حـ

 وتفسيرها والوصول الى الحل.
ــ  .3 ــون  ت عملـ ــتراتيجية روبنسـ ـــلى  اسـ ــ  إعــ ــا تولـ ــام الطـــلاب ممـ ــارة اهتمـ ـــي الإثـ ــدافع فـ ــديهم الـ ــدماج  د لـ نـ

بالأنشطة التعــليمية، واسـتعمال معرفتهم القبلية المخزونة فـي بنيتهم المعرفــية فــي اســتقبال المعرفـة 
 الجديدة، وبهذا أصبـح التعــلم ذا معنى لما تعــلمـوه.

 يمكن استنتاج الآتي : انالنتائج التي توصل إليها الباحثفي ضوء ثالثا : الاستنتاجـات: 

 في مادة علم الاجتماع . الأدبي. إمكانية تطبيق استراتيجية روبنسون على طلاب الصف الرابع 1

هم مصـدر المعلومـات ممـا شجع الطلاب على الشعور بـأن  ي التدريس على وفق استراتيجية روبنسون   إن    .2
أدى إلى زيادة ثقة الطلاب بأنفسهم من خلال المشاركة الفعالة داخل الصف بطرح الأسئلة و التوضـيح و 

 والتلخيص.التنبؤ 
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 . الأدبي. فاعلية استراتيجية روبنسون في تنمية التفكير التقويمي لطلاب الصف الرابع 3

 بالآتي :  انالباحث يوصيفي ضوء نتائج هذه البحث رابعا : التـوصـيـات  : 

ومدرسـاتها إلــى عـدم الاقتصــار علـى الطرائــق التقليديـة فــي  علـم الاجتمــاع. ضـرورة توجيــه مدرسـي مــادة 1
 . استراتيجية روبنسون التدريس، والتركيز على النماذج والطرائق والاستراتيجيات الحديثة، ومنها 

 . الأدبيفي تدريس مادة علم الاجتماع لطلاب الصف الرابع  استراتيجية روبنسون . اعتماد 2

ــق . 3 ــى تطبيـ ــاتها علـ ــاع ومدرسـ ــم الاجتمـ ــادة علـ ــي مـ ــدريب مدرسـ ــة لتـ ــي وزارة التربيـ ــة فـ ــد دورات تدريبيـ عقـ
 .استراتيجية روبنسون النماذج الحديثة في التدريس، ومنها 

ومدرساتها على ضرورة الاهتمام والتركيز على تدريب طلبتهم علم الاجتماع . التأكيد على مدرسي مادة 4
 على مهارات التفكير التقويمي .

 إجراء دراسات أخرى كما يأتي: انالباحثيقترح استكمالا  لهذه البحث خامسا : المقـترحـات : 

فــي تحصـــيل طــلاب الصـــف  اســتراتيجية روبنســـون  أثـــر جــراء دراســة مماثلـــة للدراســة الحاليـــة  لمعرفــةإ. 1
 وتنمية التفكير التقويمي لديهم .   الفلسفة وعلم النفسفي مادة  الأدبيخامس ال

خـــرى مـــن أمراحـــل دراســـية فـــي اكتســـاب المفـــاهيم فـــي اســـتراتيجية روبنســـون  أثـــر. إجـــراء دراســـة لمعرفـــة 2
 .الإعدادية المرحلة المتوسطة أو

فكيــر لــدى طلبــة ه فــي تنميــة مهــارات التأثــر . تصــميم برنــامج تعليمــي تعلمــي قــائم علــى التفكيــر التقــويمي و 4
 المرحلة الجامعية.
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