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Implicit Intelligence of 
University Students 

A B S T R A C T   
 

         The current research aims to: 

1. Identify the implicit intelligence of Anbar University 

students for the academic year 2023-2024 AD. 

2. Identify the differences in implicit intelligence among 

university students according to the gender variable (males, 

females). 

3. Identify the differences in implicit intelligence among 

university students according to the specialization variable 

(scientific, humanities). 

To achieve the research objectives, the researchers adopted 

the implicit intelligence scale prepared by (Al-Sattawi, 

2020), which consists of (20) paragraphs with a five-point 

scale, (1, 2, 3, 4, 5) (strongly agree, agree, unsure, disagree, 

strongly disagree) and the scale is corrected by giving 

weights (1, 2, 3, 4, 5) to the paragraphs that refer to 

developmental implicit intelligence and vice versa for 

paragraphs that refer to fixed implicit intelligence, and the 

high degree is considered to be developmental implicit 

intelligence and the low degree to fixed implicit intelligence. 

The research sample was randomly selected from two 

colleges: Education for Humanities and Education for Pure 

Sciences for the academic year 2023-2024 AD, and their 

number was 200 male and female students. After the 

researchers distributed the scale for measuring implicit 

intelligence to them and collected it, and after emptying the 

data and using appropriate statistical methods for that, the 

results showed that the students have a good level of 

developmental implicit intelligence. The results also showed 

that there were no statistically significant differences 

between males and females, and there were differences in 

implicit intelligence according to the specialization variable 

in favor of the scientific specialization. Based on this, a set of 

recommendations and proposals were proposed. 
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 :الخلاصة
 يهدف البحث الحالي إلى التعرف على :        
 م 2024– 2023. الذكاء الضمني لدى طلبة جامعة الأنبار للعام الدراسي 1
 . الفروق في الذكاء الضمني لدى طلبة الجامعة وفقاً لمتغير الجنس )ذكور،  إناث(.2
 . الفروق في الذكاء الضمني لدى طلبة الجامعة وفقاً لمتغير التخصص )علمي،  إنساني(.3

)الستاوي،      إعداد  من  الضمني  الذكاء  مقياس  الباحثون  تبنى  البحث،  أهداف  والذي 2020ولتحقيق   )
) أوافق بشدة ، أوافق  ،غير متأكد ، لا أوافق ،لا (  1،2،3،4،5),خماسي( فقرة بتدرج  20يتكون من )
بشدة )    (أوافق  الأوزان  بإعطاء  المقياس  تصحيح  الذكاء 1،2،3،4،5ويتم  إلى  تشير  التي  للفقرات   )

الضمني النمائي والعكس للفقرات التي تشير إلى الذكاء الضمني الثابت وتعد الدرجة المرتفعة إلى الذكاء 
 الضمني النمائي والدرجة المنخفضة إلى الذكاء الضمني الثابت.

توزيعهما عشوائياً   تم  للعلوم الصرفة(  والتربية  للعلوم الإنسانية  )التربية  البحث من كليتين  تم اختيار عينة 
سلم    ( طالب وطالبة من طلبة العام الدراسي وبعد أن  200م وبلغ عددهم )2024-2023للعام الدراسي  

واست البيانات  بتفريغ  قاما  وجمعاه  للباحثين  المقياس  على    خدماالباحثان  المناسبة  الإحصائية  الأساليب 
وقد أظهرت النتائج  ،  الطلبة يمتلكون درجة عالية من الذكاء النمائي الضمني    البيانات المجمعة لإثبات أن  

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث ووجود فروق في الذكاء الضمني تبعاً لمتغير  
العلمي   التخصص  تخص  المقترحات    وبناءً ،  التخصص  من  مجموعة  طرح  تم  المعلومات  على 

 .والاقتراحات 
 الذكاء الضمني الثابت ،الضمنيةالمعتقدات الكلمات المفتاحية:الذكاء الضمني، طلبة الجامعة، 

 
 : Problem of Researchمشكلة البحث 

فدددي مجدددال تكنولوجيددددا المعلومدددات والاتصدددالات تغييدددراً فدددي نمددد  الحيدددداة  رى لقدددد أحددددثت التغيدددرات الكبددد   
الاجتماعيددة، ونتيجددة لددذل  فقدددت الأسددرة والمدرسددة أهميتهمددا لصددالح ممسسددات المعلومددات مثدد  الإنترنددت 

إلدى تغييدرات أدى تزايدد حجدم المعلومدات وسدرعة انتقالهدا ، و فضائية ومواقع التواصد  الاجتمداعيوالقنوات ال
فدددي البنيدددة المعرطيدددة للطدددلات، والتدددي أثدددرت بددددورها علدددى تصدددورهم لأنفسدددهم، واسدددتقلالهم فدددي اتخددداذ رى كبددد

دراسدددة  هم فدددي الحيددداة، وطريقدددة تقيددديمهم ل فكدددار والحكدددم عليهدددا. إن  أهددددافالقدددرارات، ومعتقدددداتهم المعرطيدددة، و 
ويقيمدون بهدا قددراتهم  الأفدراد ه يتعلق بالطريقدة التدي يفسدر بهدا موضوع المعتقدات حول الذكاء أمر مهم لأن  

المعرفدددة مكتسدددبة.  وقددددرات ايخدددرين، وهدددذا يدددمثر علدددى اتخددداذهم للقدددرارات، وطدددرق الدددتعلم، والاعتقددداد بدددأن  
المعتقددات حدول الدذكاء هدي جدزء مدن المعتقددات المعرطيدة التدي تدمثر علدى سدلو   ذل ، فدإن    إلىبالإضافة  

تحقيقهدا، والجهدد الدذي يبذلونده  إلدىالتي يسعى الطدلات   هدافالطلات في السياقات التعليمية، وطبيعة الأ



   2025لعام الجزء الرابع ⦃3⦄العدد  ⦃32⦄مجلة جامعة تكريت للعلوم الانسانية المجلد  

 

 283 

 إلىلديهم آراء مختلفة حول الذكاء، مما يمدي  الأفراد  (. إن  170: 2017)حسين،    ..في المواقف المختلفة
ا عنددما يفشدلون )  ,Bernsteinاختلافدات فدي درجدة نجداحهم فدي المهدام المطلوبدة مدنهم، وهدذا ي هدر جليدً

هددم حددول مددا هددو ذكددائهم سددتختلف، وهددذا ءآرا ، فددإن  نفسدده (. إذا كددان لدددى الجميددع ممكددر الددذكاء6 :2006
 .التصددددددددددور هددددددددددو مددددددددددا يسددددددددددبب الاسددددددددددتجابات المختلفددددددددددة لددددددددددديهم فددددددددددي المواقددددددددددف الأكاديميددددددددددة الصدددددددددد بة

(Blackwell  et al,. 2007 :247). 
 ن  أالتصورات الضمنية للذكاء تختلف باختلاف السياق الثقافي,   (, أن  2010كشفت دراسة محمد )

ن الإنجليزية والفرنسية لهما مفهوم مميز للذكاء مستمد من الثقافدة الغربيدة، وهدو مفهدوم يختلدف عدن يالثقافت
المفهدوم العربدي. وقدد أظهددرت نتدائج بحثده وجدود فددروق جوهريدة فدي التصدور الضددمني للدذكاء داخد  الثقافددة 

 (.161-160: 2010)محمد, ) ساحليةللمواقف الأيديولوجية المختلفة )ريفية، حضرية،  وفقاً المصرية 
تجددارت  إلددىالمعتقدددات المختلفددة حددول الددذكاء تددمدي  ( أن  2012وقددد أظهددر بحددث كيددنج وآخددرون )

الذكاء له أهمية تنموية سوف يشعرون بالأم  والفخر والمتعدة،  أن  الذين يعتقدون  الأفراد عاطفية مختلفة. ف
 king, et) .واليدأسالدذكاء ثابدت سدوف يشدعرون بدالقلق والغضدب  أن  الدذين يعتقددون  الأفدراد  أن  فدي حدين 

al,. 2012: 815). 
يبدأ الطدلات دراسداتهم الأكاديميدة فدي الجامعدات وهدم يحملدون العديدد مدن الافتراضدات، ولكدن هدذه 

 :Hoffer, 1994الافتراضددات سددرعان مددا تتغيددر نتيجددة للتددأثير المتميددز الددذي تخلفدده الجامعددات علدديهم )

  ؟التالي(. ويمكن وصف قضية التحقيق الحالي بالاستفسار 13
؟ وهد  يوجدد فدروق ذات دلالدة إحصدائية فدي الأنبدارجامعدة  لددى طلبدة مستوى الذكاء الضمنيما         

(؟ وهدد  يوجدد فددروق ذات دلالدة إحصددائية فدي الددذكاء إنداث  ،ذكددور)الدذكاء الضددمني وفدق المتغيددر الجدنس 
  (؟إنسانيالضمني وفق المتغير التخصص ) علمي، 

   Research Importantأهمية البحث 
، وخاصدة فدي السدياق   تناوللم يتم   المعتقدات التي يحملها الناس طيما يتعلق بدالإدرا  بشدك  كدافو

العربي، على الرغم من تأثيرها الكبير على الأداء الأكداديمي وعبدر المراحد  التعليميدة المختلفدة، بالإضدافة 
يمكدن تفسديره مدن خدلال إدراكهدم وأدائهدم المتسدق فدي مهدام مختلفدة،  الأفراد سلو  العديد من  أن  حقيقة   إلى

وتح ددى (. ولددم تددتم دراسددة 168: 2017بندداءً علددى فهمهددم لطبيعددة الأكددياء المختلفددة ووعدديهم بهددا )حسددين، 
ن ريدة الدذكاء الضدمني بشددعبية خاصدة فدي العددالم العربدي، علدى الددرغم مدن الاهتمدام الموثددق بهدا فدي العددالم 

فس المعرفي الاجتمداعي زيدادة (. وقد كهد علم الن10: 2013كك ، وخاصة في السنوات الأخيرة. )علي،  
ا بالن ريددات  ن  فددي الشددعبية علددى مدددى العقدددين الماضدديين، وذلدد  لأ رى كبدد البدداحثين أصددبحوا أكثددر اهتمامددً

الضمنية التي يعتقدها الناس طيما يتعلق بالقدرات العقلية والذكاء. والن ريات الضمنية هدي الن ريدات التدي 
 الدراسدات (. وتشدير نتدائج 3: 2011حدث ما )عبد المجيد وأيدوت،  أوتلقائيًا حول مفهوم  الأفراد يعتقد بها  
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الن ريدددات الضدددمنية التدددي لددددى النددداس حدددول طبيعدددة القددددرات العقليدددة لهدددا تدددأثير علدددى العديدددد مدددن  أن   إلدددى
 Blackwell, L.S, et al, 2007: 260( ،)Hong, Y, etالخصائص المعرطية والعاطفية والسلوكية. )

al, 1999: 597( .لديم وآخدرون .)صدى بدإجراء المزيدد مدن الأبحداث حدول الن ريدات الضدمنية أو ( 2002
للددذكاء التددي هددي خددارج العددالم الغربددي، فهددذه الن ريددات لهددا تددأثير كبيددر علددى فهددم الطبيعددة المعقدددة للددذكاء، 

 (Lim, W, et al, 2002 : 188) .وكذل  تحديد الجوانب المهمة للن ريات الصريحة التي تم تجاهلها
لقددد كددان الارتفدداع الأخيددر فددي كددعبية أبحدداث الددذكاء هددو محددور الاهتمددام بدراسددة الن ريددات الضددمنية      

(. (Lim, W, et al, 2002 : 186)للذكاء. يهدتم هدذا المجدال البحثدي بداراء الفدرد ومفانيمده عدن الدذكاء )
ه يكشدددف عدددن آراء الفدددرد ومفانيمددده ون رياتددده وطدددرق دراسدددته للدددذكاء، فهدددو مهدددم فدددي كددد  مدددن البي دددات نددد  ولأ

 .(7: 2010الأكاديمية والمهنية. )محمد، 

غالبيددة الأحكددام  ن  اكتشدداف الن ريددات الضددمنية ل فكددار، بمددا فددي ذلدد  الددذكاء، أمددر بددالغ الأهميددة، لأ إن     
فددي الحيدداة  الأفددراد والتوقعددات المتعلقددة بالددذكاء مسددتمدة مددن الأفكددار والمفددانيم الشددائعة فددي الثقافددة. يشددار  

وعلددى غددرار التوظيددع والتعلدديم والعمدد  السياسددي، ، مدوهدداي أن  اليوميددة ويتولددون الأدوار التددي مددن المفتددر  
مفهوم رسمي للذكاء في أذهانهم. والن ريات التي يسدتخدمونها لتقيديم ذكداء ايخدرين  إلىيفتقر الناس عادة  

 ,Lim, et al,. 2002 :186( )Sternberg)     .مسدتمدة عدادة مدن ن ريداتهم وافتراضداتهم الضدمنية

2004: 414.)  
حول طبيعة ذكدائهم تدمثر علدى طريقدة معدالجتهم  الأفراد معتقدات    أن  (  2004ويرى ديوي  ولندن )

التدددي يختارونهدددا ودرجدددة الصدددعوبة التدددي يواجهونهدددا فدددي  هددددافللمعرفدددة والإنجدددازات، وتدددمثر علدددى أندددواع الأ
(. Dweck & London, 2004: 429تحقيقهدا، فمدثلًا هدذان المفهومدان همدا مدا يسدببان هدذه المواقدف )

ل علددى و فددالطلات الددذين لددديهم ن ريددة فددي الددذكاء قابلددة للتغييددر والتوسددع يتميددزون بددالتركيز فددي المقددام الأ
هم، وعددادة مددا يواجهددون أهدددافلددديهم مدديلًا أعلددى لتحقيددق  أن  تحسددين قدددراتهم واكتسددات قدددرات جديدددة، كمددا 

 صدددعوبة أكبدددر فدددي التعامددد  مدددع العقبدددات، ونتيجدددة لدددذل ، يدددتم تعزيدددز نتدددائج الدددتعلم، وتسدددهي  عمليدددة الدددتعلم

 (Plaks,  et al,. 2005  :246).ذاتياً 
ه إذا أند  هذه الفلسفة واضحة لدى الطلات الذين لديهم رغبة في التعلم، ويطورون مفهومًا مفاده   إن  

ا. كنت ذكيًا، فلماذا لا تزيد من ذكائ ؟ لا تضيع وقت  في السمال ع ا أم أحمقدً  إلدىضدافة إما إذا كندت ذكيدً
ا  إن   إذ تكددون أكثددر ذكدداءً،  ذلدد ، يمكندد  أن    أوالفددرد الددذي يتطددور لديدده مفهددوم الددذكاء لا يهددتم بكوندده أحمقددً

 (. Grant & Dweck, 2003 :549) .ذكيًا، ب  يهتم بالطرق الضرورية للتعلم
المراقددب فددي الأدبيددات النفسددية المعاصددرة بدددأ يهددتم بدراسددة الن ريددات  أن  ( 2005ويددذكر رامددوس )

(. ويرجع سبب هذا الاتجاه 27:  2005الضمنية، وقد استحوذ مجال الذكاء على أغلب الاهتمام )راموس، 
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جوانددب كانددت تتجاهلهددا فددي السددابق أبحدداث أخددرى حددول مفهددوم الددذكاء العقلددي  تندداولهددذا البحددث  أن   إلددى
 (. Lim, et al,. 2002: 189) .والعاطفي والاجتماعي

 الأفدراد دراسة الن ريات الضمنية للذكاء لها أهميتها لمدا لهدا مدن تدأثير علدى القدرارات التدي يتخدذها   إن       
 Deفشدددلهم، وانجدددازاتهم الأكاديميدددة ) أوهم التعليميدددة المقصدددودة، وأسدددبات نجددداحهم أهددددافطيمدددا يتعلدددق ب

Castella, K. & Bbyrne, 2015: 246 .)أن  ( توضدح 2016دراسدة جليدع ) ذلد ، فدإن   إلدىضدافة إ 
 :Clift, 2016المعتقددات حدول الدذكاء لهدا تدأثير غيدر مباكدر علدى نوعيدة العلاقدة بدين المعلدم والطالدب )

(. وعلددى الددرغم مددن الأهميددة المتزايدددة للن ريددات الضددمنية حددول القدددرات المختلفددة ل فددراد فددي السددنوات 64
جانددب  إلددىالنتددائج العلميددة التددي تددم الحصددول عليهددا فددي هددذا المجددال لا تددزال متواضددعة،  أن  الأخيددرة، إلا 

ا فددي العددالم العربددي. كددعدددد الدراسددات التددي أجريددت فددي هددذا المجددال لا يددز  أن  حقيقددة  نحتدداج  ذل ال منخفضددً
فهددم طبيعددة هددذه الن ريددات والاسددتفادة مددن نتائجهددا مددن أجدد  الاسددتفادة مددن العمليددة التعليميددة الموجهددة  إلددى

 أوعدددم الددوعي بالن ريدات الضددمنية المتعلقددة بمفدانيم القدددرات مثدد  الدذكاء والمونبددة والإبددداع،  للطدلات. إن  
يدمثر فدي تطدور  الأفدراد إغفدال عنصدر مهدم مدن عناصدر هدملاء  إلدىللدراسدة، قدد يدمدي   الأفراد رفض هملاء  

ا  رفضددهم للدراسددة إلددىقددد يددمدي  أوالددبلاد ونهضددتها،  وقددد تشددك  المعتقدددات المفروضددة بددين المعلمددين عائقددً
أمددام التعددرف علددى هددملاء الطددلات وتطبيددق الأسدداليب والطددرق الأكثددر فعاليددة علددى هددملاء الطددلات، بمددا فددي 
ذلددد  التدددأثير السدددلبي لرعدددايتهم، وقدددد يشدددم  ذلددد  التعدددرف علدددى الأسددداليب والطدددرق الأكثدددر فعاليدددة لهدددملاء 

 (.131: 2017الطلات، وخاصة ذوي القدرات الخاصة، مث  مهارات الرياضيات. )الراجحي، 

الاهتمام بموضوع الذكاء الضمني هو أحد الإضافات الحديثدة لمجدال أبحداث الدذكاء. يدرتب  هدذا   إن        
الأذكيداء طيمدا يتعلدق بسدلو  ثقافدات  الأفراد الاهتمام بف ة ثقاطية محددة، ويركز على آراء ومعتقدات وأفكار 

محددددة. وعلددى النقدديض مددن ذلدد ، تركددز الأفكددار الحديثددة للددذكاء علددى الن ريددات التددي يطرحهددا العلمدداء فددي 
 .(Lim, W, et al, 2002 : 1)الن رية الحديثة. 

التددددأثير الكبيدددر والأهميدددة التددددي تتمتدددع بهددددا  إلدددىيعدددود سدددبب الاهتمددددام بموضدددوع الدددذكاء الضددددمني 
هم الخاصدة، وأن مدة السدبب أهدافالن ريات الضمنية للذكاء في القرارات التي يتخذها الطلات طيما يتعلق ب

 ,De Castellaوالنتيجة المرتبطة بنجاحهم وفشدلهم، والنتدائج التعليميدة المرتبطدة بإنجدازاتهم الأكاديميدة. )

K. & Bbyrne, 2015: 246  ها الطريقة التي يدر  بها ن  دراسة الن ريات الضمنية للذكاء مهمة لأ (. إن
قددددراتهم الخاصدددة ويقيمونهدددا، وكدددذل  قددددرات ايخدددرين، وهدددذا يدددمثر علدددى اتخددداذهم للقدددرارات، وطدددرق  الأفدددراد 

ول الددذكاء المعتقدددات حدد ذلدد ، فددإن   إلددىالمعرفددة مكتسددبة. بالإضددافة  أن  الددتعلم، والطريقددة التددي يعتقدددون بهددا 
 هدافلها تأثير على المعتقدات المعرطية التي تمثر على سلو  الطلات في المواقف التعليمية، وطبيعة الأ

 (.170 :2017ن, )حسي ..التي لديهم، والجهد الذي يبذلونه في مواقف مختلفة
 :بايتي البحث أهمية  تحديد فضلًا عما تقدم يمكن 
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 الأهمية النظرية:
ه عمليدة معرطيدة مدن الدرجدة العليدا تميدز الإنسدان عدن غيدره ند  أهمية دراسة موضوع الذكاء الضمني، لأ.  1

 .الكائنات من 
يرتب  البحث الحالي بمفهوم مرتب  بالبنية المعرطية للطلبة، وذل  نتيجة للزيادة الكبيرة في حجم  . 2

إعاقة مرور الطلبة بمرحلة   أوالمعلومات، والقوى الاجتماعية والمعرطية التي لها القدرة على تسهي  
 .تشوهات   إلىالتحول  أوالتسبب في سوء التكيع  أوالمراهقة، 

 .الأفراد أهمية دراسة موضوع الذكاء الضمني بعد عملية عقلية تتطور لدى . 3

علدى ممارسددة أسداليب الحقددائق وجمدع الأدلددة والحجدج مددن  الأفددراد الاهتمدام بالدذكاء وتطددوره يسداعد  إن  . 4
 .أج  تطويرها والتعبير عنها

 الأهمية التطبيقية:
تتكشف فوائد النتائج من خلال البحث الحالي، ونتيجة لذل  يمكن مسداعدة الطدلات ويمكدن ل سداتذة .  1

الحصدددول علدددى المسددداعدة فدددي تطدددوير مقدددررات دراسدددية علدددى مسدددتوى الجامعدددة تعمددد  علدددى زيدددادة ذكددداء 
 .الطلات 

تلهم البحوث الن رية والتجريبية التي تستكشف   أن  يمكن لنتائج الدراسة الحالية وأساليبها المقترحة . 2 
 .الموضوع بشك  أكبر وتحسن أسس المعرفة في هذا المجال

يمكن  .  3 المتغير  هذا  حول  دقيقة  بيانات  نتائجه  وتوفر  الضمني،  الذكاء  على  الحالي  البحث  يركز 
للمسمولين الاستفادة منها لإنشاء برامج وخط  تدريبية من كأنها تنمية معتقداتهم الإيجابية حول الذكاء  

 ..وتغيير معتقداتهم السلبية
 : Aim of the Research البحث: أهداف

 على:التعرف  إلىيهدف البحث الحالي 
 .الأنبارجامعة الذكاء الضمني لدى طلبة مستوى  .1

 ( إناث –)ذكور الجنس رلمتغي تبعاً  الأنبارجامعة دلالة الفروق في الذكاء الضمني لدى طلبة  .2

 –)علمييي التخصددص  رلمتغيدد تبعدداً  الأنبددارجامعددة دلالددة الفددروق فددي الددذكاء الضددمني لدددى طلبددة  .3
 ( إنساني

 : Limitations of the Researchحدود البحث  
 :بايتييتحدد البحث الحالي      

 الأنبارجامعة لدى طلبة  الذكاء الضمنيالبحث الحالي  شم  متغيريالحدود الموضوعية:   -
كلية    –  الإنسانيةالتربية للعلوم    ةكلي)الأنبار  الحدود البشرية: يقتصر البحث على عينة من طلبة جامعة   -

 (. الإناث الذكور، ) جنسينومن كلا ال التربية للعلوم الصرفة(
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 2024-2023لعام الدراسي االحدود الزمانية:  -
 :   Definition of the Terms تحديد المصطلحات 

 وعرفه : : Implicit Intelligence الذكاء الضمني .1
مجموعة البنيات والأفكار التي يتبناها الناس عادة طيما يتعلق بطبيعة الذكاء  إن  (: 1985ستيرنبيرغ ) ▪

 .ليسدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددت بالضدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددرورة محدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددة بشدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددك  جيدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد 
(Sternberg, 1985: 607-608.) 

 الأفدددراد حدددول طبيعدددة الدددذكاء، ويمثددد   الأفدددراد هدددا المعتقددددات الضدددمنية التدددي يحملهدددا إن   (:2000دويددد  ) ▪
، (Dweck, 2000: 8)    .لدى ثابتدة، والثانيدة متعلقدة بدالتطورو ن دريتين مختلفتدين حدول الدذكاء: الأ

(Dweck, 1986: 1041). 

وهددي فرضدديات تتعلددق بفهددم الفددرد لطبيعددة الددذكاء ومدددى اعتبدداره سددمة ( : 2006عبددد الفتدداح ويدداتيس ) ▪
لددى و ن ددريتين مفترضددتين: الأ إلددىيمكددن تطويرهددا وزيادتهددا وتحسددينها مددن خددلال الددتعلم. وهددي مقسددمة 

)الن ريددة الوراثيددة( تتعلددق باعتقدداد الفددرد بطبيعددة ذكائدده، وهددي ن ريددة غيددر قابلددة للتغييددر وهددي الن ريددة 
ه قابدد  للتغييددر أندد  واعتقددادهم ب الأفددراد الأكثددر كدديوعاً. أمددا الن ريددة الثانيددة )ن ريددة النمددو( فتتعلددق بددذكاء 

 .((Abdel-Fattah & Yates, 2006: 1 .والتطوير من خلال جهد التعلم والثبات 

هدددو اعتقددداد الفدددرد حدددول ذكائددده المسدددتمد مدددن مفانيمددده وأفكددداره ووجهدددات ن دددره وتجاربددده   (: 2013عليييي )  ▪
 إلددىوالن ريددات الموجددودة فددي رأسدده والتددي تسدداهم جميعهددا فددي نمطددين مختلفددين مددن الددذكاء ممددا يددمدي 

 .سدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددلوكيات ورغبدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددات مختلفدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددة ونتائجهدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا المختلفدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددة
 (.  13:  2013 )علي, 

  )تايدده والزغددول,   متغيددرة أوهددا إمددا ثابتددة تصددور الفددرد لقدراتدده العقليددة )الددذكاء( بأن    (: 2015تايييو والولييو  )  ▪
2015 :  18  .) 

ها صاحبة النموذج الذي تم استخدامه في  ن  ( لأ2000وقد اتبع الباحثون تعريع ديوي  ) :التعريف النظري 
 .)2020، ي او تسالإنشاء مقياس الذكاء الضمني من قب  )

الكليدة التدي يحصد  عليهدا الطالدب مدن أجابتده عدن فقدرات التدي تضدمها قائمدة  جدةالدر   :ويعرف إجرائييا  
 الذكاء الضمني.

 إطار نظري ودراسات سابقة 
   Implicit Intelligence لا : إطار نظري: الذكاء الضمنيأو 

 نموذج دويك في الذكاء الضمني  ❖
لوحظ في علم الدنفس الحدديث خدلال العقددين الماضديين اتجداه معرفدي اجتمداعي، ويعدزى هدذا الاتجداه      
زيادة كديوع واهتمدام موضدوع المعتقددات المعرطيدة. وقدد سداهمت الدراسدات التدي أجراهدا من درو الإدرا    إلى
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الاجتمدداعي فددي تطددوير ن ريددات متعددددة للمعرفددة والددتعلم والمونبددة، وأنتجددت متغيددرات متعددددة: المعتقدددات 
المعرطيدددة، ومفدددانيم الدددتعلم، والن ريدددات الضدددمنية. وكددد  هدددذه المتغيدددرات تمثددد  وجهدددات ن دددر الفدددرد حدددول 

فلسدددفي، بددد  مدددن من دددور فدددردي  أوالمعرفدددة، وعمليدددة الدددتعلم، والدددذكاء، والمونبدددة، لددديس مدددن من دددور حسدددي 
(. وقددد كددرس البدداحثون الكثيددر مددن الوقددت لهددا، والن ريددات الضددمنية 552: 1998ومعرفددي معقددد )كددومر، 

التددي يمتلكهددا الندداس طيمددا يتعلددق بقدددراتهم العقليددة مسددتمدة مددن أفكددارهم الشخصددية وتعليقدداتهم علددى قدددراتهم 
غير صحيحة، وأهميتها ودلالتها للبحث تكمن في كونها  أوالعقلية. وهذه الن ريات ليست بالضرورة دقيقة 

: 2011جزءًا لا يتجزأ مدن التطدور السدلوكي ل فدراد، وكدذل  تطدوير قددراتهم العقليدة. )عبدد المجيدد وأيدوت، 
وجود قدرتين فرديتين مختلفتدين: صدريحة وضدمنية. الن ريدات الصدريحة   إلى(. تشير الأدبيات النفسية  35

للدددذكاء هدددي مجموعدددة مدددن الأفكدددار والن ريدددات المسدددتمدة مدددن البحدددوث التدددي أجراهدددا خبدددراء وعلمددداء الدددنفس، 
ل دد  الددذين يعتنقددون الن ريددات الضددمنية للددذكاء يقبلددون مفهددوم أو أدوات علميددة موحدددة.  إلددىوتسددتند الأفكددار 

تعريع رسمي لما هو عليه. تبحث هذه الن ريات في طبيعة المعتقدات حول الذكاء  إلىالذكاء، ويفتقرون  
وارتباطهددددا بالسددددلو . يددددتم التعبيددددر عددددن هددددذه الأفكددددار فددددي ن ريددددة الددددذكاء الضددددمنية  الأفددددراد التددددي يمتلكهددددا 

هددددا تمثدددد  فكددددرة جديدددددة تصددددورها فريددددق ديويدددد ، ويشددددار إليهددددا باسددددم (. إن  608-607: 1985)سددددتيرنبرج، 
طيمدددا يتعلدددق بطبيعدددة الدددذكاء مدددن خدددلال الن ريدددة المعرطيدددة الاجتماعيدددة للددددافع. لقدددد  الأفدددراد "أيدددديولوجيات" 

العمليدات العقليدة، فهدي تركدز  أواكتسبت هذه الن رية اهتمامًا كبيدرًا مدن العلمداء، بددلًا مدن مكوندات الدذكاء 
 .(Dweck, 1986 :1041). طيما يتعلق بطبيعة الذكاء الأفراد على المعتقدات التي لدى 

هم أن  ، فددد هنفسددد ممكدددر الدددذكاء الأفدددراد ه حتدددى إذا كدددان لددددى أنددد  ( 2007اقتدددرح بلاكويددد  وآخدددرون )
ثابدت(، ممدا يدمثر بددوره علدى اسدتجاباتهم. عدادةً مدا  أويضمرون آراء مختلفة حدول طبيعدة ذكدائهم )متغيدر 

الذكاء سمة مفردة المواقف التي تنطوي على تقيديم سدلبي لقددراتهم. وعلدى   أن  الذين يعتقدون    الأفراد يتجنب  
ل سدمة متطدورة وقابلدة للتغييدر و ذكدائهم هدو فدي المقدام الأ أن  الدذين يعتقددون    الأفدراد العكس من ذل ، يمي   

 Blackwell, L.S, et)رات والجهدد والتغلدب علدى العقبدات تحددي المواقدف التدي تعدزز اكتسدات القدد  إلى

al, 2007: 247) .  حول الن ريدات الضدمنية للدذكاء مسدتمدة مدن ن ريدات الدذات، والتدي  أبحاث ديوي  إن
تجددداربهم، والتدددي تمثددد  أطدددرًا تشدددرح الارتبددداي بدددين الفضددداء النفسدددي  الأفدددراد تتميدددز بالطريقدددة التدددي يدددن م بهدددا 
هم المقصددودة ومهددامهم أهدددافالن ريددات الشخصددية ل فددراد لهددا تددأثير علددى  الددداخلي والأحددداث الخارجيددة. إن  

ا بالإضدافة  احتدرام  إلدىوايمانهم بالجهد والأساليب المختلفة التدي يسدتخدمونها، والتدي يدتم الن در فيهدا جميعدً
وجهددات ن ددر الطددلات حددول اسددتقرار الددذكاء  (. إن  Bartee, 2011: 43الددذات والدددافع وتحليدد  الن ددام. )

ا مددا تددرتب  الن ريددة الضددمنية لاسددتقرار الددذكاء بعواقددب سدد لبية، فددي حددين تددرتب  ن ريددة قابلددة للتغييددر، وغالبددً
فهم فكرة الذكاء له تأثير على  الذكاء يمكن تغييره بفوائد إيجابية. إن    أن  الذكاء التنموي الضمني والاعتقاد ب

الن ريدة الضدمنية للدذكاء هدي  أن  (. يعتقدد ديويد  7: 2008التعليم داخ  المدرسة وخارجها. )عبد المجيد، 
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الشدخص الدذي يعتبدر الدذكاء ذا أهميدة  أن  الذكاء التنموي. تعتقدد ديدو   إلىمن الذكاء الفردي  يتراوحطيع  
اسددتقرار  إلددىينكددر الطبيعددة الفطريددة للددذكاء. فددي بحثهددا، اسددتخدمت عبددارات تشددير  أن  تنمويددة مددن المددرجح 

الددذين  الأفددراد  أن  الددذكاء، وقددد اسددتخدمت هددذه ال بددارات لتحديددد وجهددة ن ددر الفددرد بشددأن الددذكاء، وافترضددت 
العديدد مدن العلمداء الدذين قداموا بقيداس هدذه  ينكرون ال بارات سديكون لدديهم عقليدة مختلفدة. ومدع ذلد ، فدإن  

الن ريددة الضددمنية  أن  (. تعتقددد ديددو  55: 1997الن ريددة للددذكاء اسددتخدموا مكونددات فرديددة )فاريددا وفددونتين، 
التي يمتلكها الشخص طيما يتعلق بالذكاء لها تأثير كبير على الدرجة التي يتبع بها نم  السلو  المقصدود 
ا علدى الأداء،  ا قائمدً في مواقف مختلفة. عادةً ما يتخذ الطلات الذين لدديهم اعتقداد فدي اسدتقرار الدذكاء نهجدً

  .بينما يتخذ الطلات الذين لديهم اعتقاد في الطبيعة التنموية للذكاء عادةً نهجًا قائمًا على الإتقان

 : Entity (Fixed) Implicit Intelligence الذكاء الضمني الثابت .1

تغييدره،  أونقصدانه  أوذكاء الفرد هدو رقدم واحدد لا يمكدن زيادتده  أن  تنبع هذه الن رية من الاعتقاد ب
ذكدداءهم  أن  ذلدد ، هنددا  أفددراد يعتقدددون  إلددىالرغبددة فددي زيددادة ذكائدده. بالإضددافة  أوالقدددرة  إلددىه يفتقددر أندد  و 

الدددذكاء مدددرتب  بهدددم، فدددلا يمكدددن تغييدددر من دددورهم. تتجلدددى هدددذه الن ريدددة فدددي الطدددلات الدددذين  ن  متأصددد ، ولأ
 أوي هدروا أذكيداء بغدض الن در عدن النفقدات  أن  ه مدن الضدروري أند  هم أذكياء بما طيده الكفايدة، و أن  يعتقدون  

الأبحداث أثبتدت  أن  ( 2003(. وثدق جراندت ودويد  )Molden, D. C. et al. 2006: 739الصعوبات. )
هددم الددذكاء سددمة مفددردة لددديهم فرصددة محدددودة للنجدداح فددي المجددال التعليمددي. إن   أن  الددذين يعتقدددون  الأفددراد  أن  

يستخدمون عادة نفس المنهجية، ويحتقرون الجوانب السلبية للموقف، مما يمثر سلبًا على إنتداجيتهم. وهدذا 
 أن  الطدلات لا يعتمددون علدى طلدب المسداعدة، ويعتقددون  اسدتخدام نفدس الأسداليب. إن    إلدىيدفع المعلمين  

 إلددىالصدددفة والحددظ، ويددزداد قلقهددم مددن الاختبددار، وين ددرون  إلددىجهددودهم غيددر ناجحددة، وينسددبون نتددائجهم 
هدم أن  هم، ويعتقددون أهددافه موقف مرهق، ويستخدمون أساليب غير فعالة مدن أجد  تحقيدق أن  الاختبار على  

هم أق  مجازفة أن  هم ليسوا مسمولين عن نجاحهم، و أن  التعلم المن م ذاتيًا، مما يجعلهم يعتقدون  إلىيفتقرون  
الطلات الذين  (. إن  Grant & Dweck,. 2003: 543(، )13: 2009ومغامرة في نهجهم. )الفرحاتي، 

الددذكاء فددردي ولا يمكددن تعزيددزه.  أن  هددم يعتقدددون أن  الددذكاء ثابددت لدديس لددديهم رغبددة فددي التحفيددز.  أن  يعتقدددون 
هدم يفتقدرون أن  القدرات العقلية فردية ولا يمكدن تغييرهدا. كمدا يعتقددون  هم يعتقدون أن  ن  إذل ، ف  إلىبالإضافة  

الانسددحات، وتجنددب المواقددف الصدد بة والمواقددف التددي تتطلددب مددواهبهم.  إلددىالقدددرات اللازمددة ويميلددون  إلددى
الانسدددحات، وتجندددب المواقدددف الصدددد بة  إلدددىالقددددرات اللازمدددة ويميلدددون  إلدددىهدددم يفتقدددرون أن  كمدددا يعتقددددون 

الذكاء سمة فردية  أن  الذين يعتقدون  الأفراد  . إن  (Bernstein, 2006: 6)والمواقف التي تتطلب خبرتهم.  
تطويرها لديهم عقلية قائمة على الأداء. فهم يركزون عادة على الأداء من أج  إثبدات   أولا يمكن تغييرها  

مواهبهم وقدراتهم للآخرين. وهدذا الدنم  بسدي . فهدم ينسدحبون مدن المواقدف الصد بة ويتجنبدون المهدام التدي 
الدذكاء  أن  ل د  الدذين يعتقددون أو  . إن  ) Dweck, C. & Legget, E, 1988: 258تتطلدب الخبدرة. )
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ا معرطيدددة صددد بة. إن    متأصددد  ولا يمكدددن تغييدددره لدددديهم ميددد  أكبدددر للشدددعور بدددالعجز عنددددما يواجهدددون محندددً
ا.  المعتقددات حدول أسدبات النجداح والفشدد  يمكدن أن   يكدون لهدا تدأثير علددى المهدام التدي تتطلدب جهددًا معرطيددً

طبيعدة الدذكاء، وخاصدة اتسداقه، يمكدن تغييرهدا مدن خدلال التعلديم الدذي   أن  ولحسن الحظ، هنا  أدلدة علدى  
تشدير الأبحداث التدي أجراهدا   :.(Cambridge University Press:2017. 167-168) .يعدزز الأداء

ايخددرين  إلددىالددذكاء سددمة واحدددة ين ددرون عددادةً  أن  الددذين يعتقدددون  الأفددراد  أن   إلددى( 2003جددود وزمددلا ه )
ايخددرين  إلدىممكدرات، وعدادةً مددا ين درون  أوسدي ون بنداءً علددى عددم وجدود أدلددة  أوهدم إمدا جيدددون أن  علدى 

بناءً على م هرهم الجسدي، ويتجنبدون المواقدف التدي تنطدوي علدى إنجداز، واذا أتيحدت لهدم فرصدة اختيدار 
الصد بة. إذا كدانوا غيدر قدادرين علدى الاختيدار، فدإنهم يعتقددون أنهدم   أوهم يختارون إمدا السدهلة  المهام، فإن  

    ((Dweck,2000:12  العجز .قد فهموا
أحد أكثر العواقب وضوحاً للمعتقدات حول الأداء هو تأثيرها على الدافع. فإذا اعتقد كخص ما    إن        

تكريس الجهد اللازم لاكتسات مهارة    إلى ه لا توجد حاجة  أن  الذكاء فردي ولا يمكن تغييره، فقد يعتقد    أن  
القدرات المعرطية يمكن تعزيزها من خلال    أن  الفرد قد اكتسبها بالفع . وهنا  فكرة أخرى وهي    أن  معينة، و 

 ( 169: 2017زيادة الدافع. )دلي  جامعة كامبريدج،  إلىالدراسة وستمدي 

السددعي لتحقيددق هددذا الهدددف مددن خددلال  إلددىالن ريددة الفطريددة الضددمنية )الن ريددة الدائمددة( تدددعو  إن  
ه ليس لدديهم أي وسديلة أن   الأفراد محددة مسبقًا وتتخذ نهجًا تحفيزيًا غير مرتب  بالبي ة. يعتقد هملاء   أهداف

لون و اهم يحده عندما يواجهون خللًا فدي الحيداة، فدإن  أن  تحسين فعالية جهودهم. وهذا يعني  أولتعزيز قدراتهم  
القدددرة بطددرق مختلفددة. )عبددد الحميددد،  إلددىلون بدددلًا مددن ذلدد  التغطيددة علددى افتقددارهم و اتجنددب الصددراع ويحدد

هدددم يتمتعدددون بدددذكاء فدددردي لا يمكدددن أن  الدددذين يعتقددددون  الأفدددراد  أن  ( 2000(. ويدددذكر ديويددد  )288: 2011
. وعلدى العكدس مدن ذلد ، (Bartee, 2011: 43)تعزيدزه يتجنبدون المواقدف الصد بة التدي تتطلدب الصدراع 

إظهددار القدددرة مددن خددلال المنافسددة مددع ايخددرين، وقدد  احتمددال  إلددىكلمددا زاد الإيمددان بمعتقددد مددا، زاد الميدد  
وجهدة ن ددر الطالدب حددول مفهدوم الددذكاء والمونبدة مسددتمدة مدن مصددادر متعدددة، أهمهددا  تعلمهدا وفهمهددا. إن  

لددى مددن التعلدديم والممارسددات التربويددة التددي تكددون موجددودة و العوامدد  البي يددة التددي تحدددث خددلال المراحدد  الأ
خلال المراح  الأساسية من التعليم، فهذه العوام  تساهم في تطوير هذه المعتقدات والأفكار، والتدي تنتقد  

(. لاحددظ هونددد  وزمدددلا ه 113: 2018المعلدددم والطددلات ايخدددرين. )أبدددو ناصددر والأسدددمري،  إلددىبعددد ذلددد  
أسدداس  أن  يعتقدددون  ، إذ الددذكاء هددو سددمة مفددردة لا يمكددن تغييرهددا أن  الطددلات الددذين يعتقدددون  أن  ( 1999)

 إلدددىلون تحقيدددق النجددداح بأقددد  قددددر مدددن الجهدددد، ويسدددعون عدددادة و اتعلمهدددم هدددو المكافدددات الخارجيدددة، ويحددد
الحصول علدى موافقدة أقدرانهم، ويسدتخدمون عدادة التفكيدر مدن الدرجدة الأدندى، مثد  الاسدتنتاج والاسدتدلال، 
ويكون لديهم عادة من ور غير ذكي للمعرفة والدتعلم، وهدو غيدر صدحيح عدادة، مثد  اعتقدادهم فدي اسدتقرار 
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 ...أصدلهم خدارجي، مثد  المعلمدين وليسدوا أنفسدهم أن  قدرتهم على التعلم، وبساطة المعرفة وعدم تماسكها، و 
Hong, et al,. 1999 : 589).) 

 :Incremental (Malleable) Implicit Intelligenceالذكاء الضمني النمائي  .2

ذكائه يمكن تغييره والتلاعب به وتطويره وزيادته من خلال الجهد الد وت   أن  تصور الفرد ب  إلىيشير       
يعتقد   .(Dweck &  Leggett, 1988: 258)،  (Dweck, 1986: 1041) والسعي الدائم وراء المعرفة

ذكدداءهم قابدد  للتغييددر، ويمكددن تعزيددزه مددن خددلال الجهددد والاسددتراتيجية  أن  الددذين لددديهم ن ريددة النمددو  الأفددراد 
ه يمكدن أند  هم يعتقدون قدراتهم تسه  التعلم. إذا فشلوا، فإن   أن  حقيقة   إلىالجيدة والسعي المستمر، بالإضافة  

هالتغلب عليه وانجاز المهمة من خلال استراتيجية جديدة، وفهمهم لطبيعدة ذكدائهم يسد ه يدتم تعزيدزه ند  م لأاعد 
طدلات الجامعدات  .(Bernstein, 2006: 6) زيادة الجهد من أج  إكمال المهمة إلىباستمرار، مما يمدي 

 إلدىردود الفع  السلبية هي نتيجة لافتقارهم  أن  ذكاءهم يتزايد هم أكثر عرضة للاعتقاد ب  أن  الذين يعتقدون  
 :Al-Farhati, 2009) العدلاج فدي المواقدف التعليميدة أوكثدر عرضدة لقبدول التوجيده هدم أأن  الجهدد، كمدا 

القدددرات يمكددن تعزيزهددا  أن  الددذكاء يتزايددد  أن  وعلددى العكددس مددن ذلدد ، يعتقددد الطددلات الددذين يعتقدددون   .(14
أعلى،  أهدافهم يبذلون المزيد من الجهد في الدراسة والتعلم، ولديهم وتطويرها وتحسينها، ونتيجة لذل ، فإن  

 :Dweck & Legget, 1988) مستوى الذكاء يمكن زيادته من خلال عملية الدراسة والتعلم  أن  ويعتقدون  

258). 

وجود ارتباي بين المعتقددات المعرطيدة  إلى( 2002وتشير نتائج الدراسة التي أجراها وود وكارداش )       
الددذكاء لدديس سددمة ثابتددة  أن  الناضددجة وزيددادة الطلددب علددى المعرفددة، وهددذا الارتبدداي يجعدد  الطددلات يعتقدددون 

(Wood, P. & Kardash, 2002: 232وتشددير نتددائج البحددث الددذي أجددراه نوسددب .)م وبينديكسددن و ا
الددذكاء هددو أحدددد مكونددات التطددور الدددذي يمكددن تغييددره لدددديهم  أن  الطددلات الددذين يعتقددددون  أن   إلددى( 2003)

مفدددددانيم خاط دددددة حدددددول المعرفدددددة المكتسدددددبة  إلدددددىأفكدددددار غيدددددر مقبولدددددة حدددددول عمليدددددة الدددددتعلم، وهدددددذا يدددددمدي 
(Nussbaum, E. M. & Bendixen, 2003: 578 ويعتقدد .) الدذكاء قابد   أن  الدذين يعتقددون  الأفدراد

الددذكاء المتزايددد يمكددن تحقيقدده مددن  أن  ه خاصددية، و أندد  ه يمكددن تغييددره مددن خددلال الددتعلم، و أندد  للتغييددر والتحددول 
هدذه الفلسدفة لهدا تدأثير علدى  . إن  ) Dweck, C. & Legget, E, 2000: 32)خدلال الجهدد والدتعلم 

ا، فلمداذا لا أند  الطلات الذين يتبعونها، مما يجعلهم يرغبون في الدتعلم، وأهدم جاندب فيهدا هدو  ه إذا كندت ذكيدً
ا وقددادرًا أم لا؟ إن  و اتزيددد مددن معرفتدد ؟ ولمدداذا تضدديع الوقددت فددي مح الفددرد الددذي  لددة تقيدديم مددا إذا كنددت ذكيددً

 .,Grant & Dweckه مهدتم باكتسدات معلومدات جديددة )يعتنق هذه الفلسفة لا يهتم بذكائه أم لا، بد  إند  

مواجهدة  إلدىالطدلات الدذين يعتنقدون هدذه الفلسدفة لدديهم ثقدة أقد  فدي ذكدائهم، ويميلدون  (. إن  543 :2003
 أن  الفشدد  فرصددة للنجدداح، وهددم منخرطددون فددي العمليددة، ويعتقدددون  أن  المشدداك  وزيددادة جهددودهم، ويعتقدددون 
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الصددد بة، بددد  يجددددونها مضددديعة  أو سدددهلة، وهدددم غيدددر مهتمدددين بالمهدددام الالمهدددارات لهدددا تدددأثير علدددى تعلمهدددم
 .(Molden, D. C. et al. 2006: 739)للوقت.  

يتجنب الطلات الدفاعية ويبدون عاجزين.  ، إذ الذكاء سمة يمكن تعلمها وتطويرها  أن  يعتقد الطلات        
الدتعلم السده  هدو الطريقدة  .(Eardley et al., 1997: 265) هدم يسدتمرون علدى الدرغم مدن الشددائد إن  

م فدي فهدم هاعد الأساسية التي يحص  بها الطلات على المعرفة، وهو مرتب  ارتباطًا وثيقًا بالقدرة. فهدو يسد
المكونات العاطفيدة للفدرح والفخدر. يدتم التعدرف علديهم مدن خدلال اسدتخدام المكافدات لأنفسدهم أثنداء بحدثهم، 

 إلددىالطريددق  متزايدددة بمددرور الوقددت. إن   أهدددافالرغبددة فددي توسدديع معددرفتهم وضددرورة تحقيددق  إلددىبالإضددافة 
لون و ااسدتراتيجيات الفشد  غيدر فعالدة ويحد النجاح والنمو هدو الالتدزام الدذي تدم التعهدد بده. إنهدم يزعمدون أن  

 . et al.،Molden -740 :2006-(745 . .تحسين هذه الاستراتيجيات  أوتغيير 
 النظري للذكاء الضمني:  الإطار مناقشة  

من خلال الأطر الن رية التي ناقشناها سابقًا والبحوث التي أجريت على متغير الذكاء الضمني، يقدم 
 :الباحثون مجموعة من النتائج والملاح ات التي تصف الحالة الحالية للمعرفة حول هذا المتغير

يتبع متغير الذكاء الضمني الاتجاهات الحديثة في التركيز على المعتقدات الضمنية التي تمث  آراء . 1
كخصية بشأن مفانيم وقضايا معرطية واجتماعية متعددة: على سبي  المثال: التعلم، والقدرات العقلية، 

 .والمونبة، وقيمة هذه المفانيم للسلو  والاستجابات اليومية لها

اقترح ديو  ن رية جديدة خلال النصف الأخير من القرن الثامن، تسمى هذه الن رية ن رية الذكاء  .2
الضمنية: وهي تتعلق بد "المعتقدات الشائعة حول طبيعة الذكاء" من خلال ن رية إدراكية اجتماعية  

 .للتحفيز، وقد كان لهذا أهمية كبيرة للعلماء

الطريقة التي يتم بها فهم العمليات العقلية، ب  تركز   أولا تهتم ن رية الذكاء الضمنية بتفاصي  الذكاء . 3
فكرتين   عن  ديو   يدافع  )الذكاء(.  العمليات  بهذه  يتعلق  طيما  الفرد  معتقدات  على  ذل   من  بدلًا 

ه قاب  للتغيير وخاضع  الذكاء ثابت ولا يمكن تغييره، بينما تعتقد الثانية أن    لى تعتقد أن  و متعارضتين: الأ
نتيجة للخبرة    رلا يتأثر بالتغيير ويتطو   الذكاء  التلاعب به، ويعتقد الثاني أن    أوللتفسير. لا يمكن تغييره  

 .الفردية

في دراساتها الفردية والجماعية، وثقت ديو  مجموعة متنوعة من الخصائص المعرطية للطلات التي .4 
أن   بحثها  نتائج  أظهرت  للذكاء.  الضمنية  للن رية  والتنموية  الثابتة  الجوانب  من  ك   عن  إيمان    دافعت 

، مما أثر بدوره على نوع  هدافالشخص بذكائه كان له تأثير على نهجه في ح  المشكلات وتحقيق الأ 
 .التي يسعى إليها وكمية الجهد الذي يكرسه لتحقيقها هدافالأ

طيع  .  5  هي  للذكاء  الضمنية  الن رية  أن  ديو   ذكي    يتراوحتعتقد  غير  هو    إلىمن  والأخير  ذكي، 
 .ل أق  دقةو الأ  أن  التمثي  الأكثر دقة للذكاء كسمة تنموية، في حين 
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 .ل أكثر كيوعًا من الثانيو ذكاءً، الأ عتبريحملون تعريفين مختلفين لما ي  الطلات قد  أن  تعتقد ديو  . 6 

لدديهم آراء مختلفدة حدول طبيعدة  ، فدإن  نفسده ه حتدى لدو كدان لددى الجميدع العمدر العقلديأند  يعترف ديد   .  7 
قدراتدده  أوممكددراً علددى إمكاناتدده  د  عدد  إمكانددات الفددرد الحاليددة لا ت   قابدد  للتغييددر(. إن   أوذكددائهم )قابدد  للتنبددم 

 .الحالي ليس ضرورياً لتحديد قدراته الحقيقية ءهذكا أن  عن فضلًا المستقبلية، 
 ت الذكاء الضمني تناولالدراسات التي  ❖

 (2005دراسة دوبيراتو و ماريني ) .1

الأ وتوجيو   ، للذكاء  الضمنية  دويك    هدافالنظريات  نموذج  اختبار  والإنجاز:   ، المعرفي  ،الاندماج 
 مدرسة البالغين إلىبالاشارة 

Implicit Theories of Intelligence, Goal Orientation Cognitive Engagement, 

and Achievement: A test of, Dweck’s Model with Returning to School 

Adults. 

تحديددد العلاقددة بددين المعتقدددات )الن ريددات الضددمنية( حددول طبيعددة الددذكاء،  إلددىهدددفت هددذه الدراسددة 
( طالبددداً وطالبدددة مدددن فرنسدددا. طدددور 76، والتكامددد  المعرفدددي. وتكوندددت العيندددة مدددن )هددددافوالتوجددده نحدددو الأ

( كأسلوت بحث يعتمد على طريقة القياس الأصلية. 2000الباحثون ن رية قياس الذكاء الضمني )دوي ،  
الإتقدان كانددت مرتبطدة بشدك  إيجدابي بددالطلات الدذين طدوروا المعرفدة الضددمنية  أهدداف أن  وأظهدرت النتدائج 

 .(Dupeyrat & Mariné, 2005: 43- 57) ...وترتب  سلبا بالطلات الذين طوروا المعرفة الضمنية

 (2006عبد الفتاح وباتيس ) .2

 مقياس نظرية الضمنية للذكاء: اختبار للعوامل المتغيرة  والتحليل العاملي
Implicit Theory of Intelligence Scale: Testing for Factorial Invariance and 

Mean Structure. 

إيجددداد مقيددداس للن ريدددات الضدددمنية للدددذكاء  إلدددىجريدددت فدددي أسدددتراليا ومصدددر هددددفت الدراسدددة التدددي أ  
( طالبددداً وطالبدددة فدددي السدددنة 940وتحديدددد العلاقدددة بدددين ن دددريتين للدددذكاء: الثابدددت والنمدددوي. وكدددملت العيندددة )

لى في أستراليا ومصر. وقام الباحثون بتطوير مقيداس يعتمدد و ( طالباً وطالبة في السنة الأ162لى، و)و الأ
لى منها على الن رية الثابتة و الأ ( فقرة مختلفة، اعتمدت السبع14على نموذج ديوي  والذي يحتوي على )

العلاقة  الضمنية للذكاء والبنود السبعة المتبقية على الن رية التزايدية الضمنية للذكاء. وأظهرت النتائج أن  
العلاقدددة بدددين الن ريدددة الراسدددخة والن ريدددة  أن  (، أي 33.0-بدددين الن ريدددة الراسدددخة والن ريدددة النمائيدددة هدددي )

 .(Abd-El-Fattah & Yates, 2006: 1- 12) .النمائية تتناسب عكسيا

 

 

 
 (2008دراسة عبد المجيد ) .3
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طلبة  لدى  الدراسي  والتحصيل  التفكير  وأساليب  المعرفة  بطرق  وعلاقتها  للذكاء  الضمنية  النظرية 
 الجامعة السعوديين

التعدرف علدى طبيعدة الن ريدات الضدمنية وطدرق التفكيدر وأسداليب المعرفدة التدي   إلدىهدفت الدراسدة  
يسددتخدمها الطددلات، وكددذل  التعددرف علددى تددأثيرات الجددنس والتخصددص علددى الن ريددات الضددمنية وأسدداليب 
المعرفدددة، وتقيددديم الكفايدددات فدددي الن ريدددات الضدددمنية وأسددداليب المعرفدددة. ن ريدددات التنبدددم بالنجددداح الأكددداديمي 

 إلددى( طالبدداً وطالبددة جددامعيين، بالإضددافة 350وأسدداليب التفكيددر وأسدداليب المعرفددة. وكددملت عينددة الدراسددة )
( طالباً وطالبة جامعيين. احتوت النسخة الأصلية من مقياس الدذكاء والن ريدة الضدمنية الدذي طدوره 179)

النسددخة الأصددلية مددن مقيدداس الددذكاء والددتعلم الددذي  إلددى( عناصددر مختلفددة أضددافها البدداحثون 9دويدد  علددى )
ا مجموعدة مدن الأسداليب التدي طورهدا سدتيرنبر . 1999طوره )جالوتي وآخدرون،   (. اسدتخدم البداحثون أيضدً

هنا  فروق ذات دلالة  أن  الذكاء كسمة واحدة، و  إلىطلبة الجامعات لا ين رون   أن    إلىوتوصلت الدراسة  
لمتغيدددرات الجدددنس لصدددالح الطدددلات. تشدددير الن ريدددات  وفقددداً إحصدددائية فدددي توزيدددع ن ريدددات الدددذكاء الضدددمني 

 (.47دد  3:  2008)عبد المجيد ،  ..الذكاء يتكون من مكونات تنموية تتنبأ بالسلو  أن   إلىالضمنية 
 جراءاتومنهجية البحث وإ

 لا : منهجية البحث:أو 
ه مناسب لأغرا  البحث، وهو أحد أساليب البحدث ن  استخدم الباحثون المنهج الوصفي في البحث لأ     

القياس،  أوالعلمي الذي يتضمن ملاح ة ال اهرة في الحياة الواق ية، ثم وصفها بدقة وبقدر من التفصي  
فالوصددف النددوعي يصدددف السددلو  ويصدددف خصائصدده المحدددددة، أمددا الوصدددف الكمددي طيقددددم وصددفاً عدددددياً 

 ..حجم السلو  ومدى ارتباطه ب واهر أخرى  أويصف حجم 
 Research communityالبحث ثانيا: مجتمع 

( لكافدة كلياتهدا 2024-2023)*( للعدام الدراسدي )  الأنبداريتكون مجتمع البحث الحالي من طلبة جامعدة  
( وتدوزعهم حسدب 20437وكذل  للدراسات الصباحية وحدها وبلدغ العددد الكلدي للطلبدة )  الإنسانيةالعلمية و 
( بنسدددبة 7340) الإنسدددانية%( بينمدددا بلدددغ عددددد الطلبدددة فدددي التخصصدددات 64( بنسدددبة )13097الجدددنس )

 .( يوضح ذل 1%( والجدول )36)
 

 

 

 

 

 

 

 ( 1جدول )
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 النوع الاجتماعي والتخصص()ي مجتمع البحث حسب متغير 

 علمي

 الكددددليات 
 النوع الاجتماعي

 النسبة الم وية المجموع
 إناث ذكدور

 %6.80 1389 767 622 الطب

 %3.62 739 493 246 طب الاسنان

 %4.15 848 562 286 الصيدلة 

 %5.68 1160 355 805 الهندسة

 %9.56 1954 1392 562 العلوم 

 %2.85 582 312 270 علوم الحاسوت وتكنولوجيا المعلومات 

 %1.37 280 132 148 الزراعة 

 %8.81 1801 1091 710 التربية للعلوم الصرفة 

 %9.17 1875 1875 - )تخصصات علمية( التربية للبنات

 %7.62 1558 619 939 الإدارة والاقتصاد 

 %2.17 444 303 141 العلوم التطبيقية / هيت

 %2.29 467 329 138 )تخصصات علمية(   حديثة  /التربية الاساسية

 %64 13097 8230 4867 المدددجمددوع 

 نساني الإ

 %8.83 1804 940 864 الإنسانيةالتربية للعلوم 

 %3.25 665 322 343 العلوم الإسلامية

 %1.17 240 149 91 ة( إنساني)تخصصات   حديثة  /التربية الاساسية

 %2.10 430 101 329 التربية البدنية وعلوم الرياضة 

 %1.38 282 243 39 التربية القائم

 %9.50 1942 1942 - ة(إنساني)تخصصات التربية للبنات

 %4.39 898 426 472 ايدات

 %5.28 1079 466 613 القانون والعلوم السياسية 

 %36 7340 4589 2751 المدددجمددوع 

 %100 20437 12819 7618 المدددجمددوع الدددكددلي 
 

 البحث: ثالثا : عينة
البحث   في  المشاركين  تصنف  طبقية  عشوائية  عملية  باستخدام  العينة  اختيار  وتم   إلىتم  مجموعات، 

منت مة. والعينة العشوائية الطبقية هي    أو اختيار مجموعات متعددة من ك  ف ة باستخدام عملية عشوائية  
عينة كرعية يستخدمها الباحث من أج  إنتاج عينة أكثر تمثيلًا للمجتمع كك . ويتم ذل  من أج  فهم 
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في جامعة    الإناث من الذكور و   طالب وطالبة(  200المجتمع كك  بشك  أفض . وكم  تكوين المجتمع )
. وكان التوزيع على  الإناث ( من  126و)  اً طالب(  74، وكان توزيعهم على أساس الجنس، بواقع )الأنبار

بالتخصص أ يتعلق  وطيما  الجنس.  )فقد    ساس  العلمي  التخصص  في  الطلات  عدد    اً طالب(  128بلغ 
 (  2. ويوضح الجدول )وطالبة اً طالب( 72)  نساني، بينما بلغ عدد الطلات في التخصص الإوطالبة

 والتخصص الاجتماعي موزعة بحسب النوع  البحث عينة 

 الكييييليات  التخصص 
 نوع الاجتماعيال

 المجموع
 إناث ذكيور 

 128 81 47 التربية للعلوم الصرفة العلمي

 72 45 27 الإنسانية التربية للعلوم  نسانيالإ 

 200 126 74 الميييجمييوع اليييكييلي 

 :Research Toolsة البحث أدا -رابعا :

البحددث لابددد مددن تطددوير مقيدداس يتسددق مددع الإطددار الن ددري للبحددث وطبيعددة مجتمددع  أهدددافولتحقيددق     
 البحدددث ويتمتدددع بسدددمعة سددديكومترية جيددددة، ونتيجدددة لدددذل  أخدددذ البددداحثون مقيددداس الدددذكاء الضدددمني مدددن

(Dweck, 1999)  ه من خلال ايتيإعداد والذي تم: 
( والدذي كدان 1999مقيداس الدذكاء الضدمني )دويد ،  ون وقدد اتخدذ البداحث : تحديد مفهوم الذكاء الضمني ❖

يكون مقياسداً للدذكاء، ولكدن تدم تعديلده لاحقداً ليمثد  الدذكاء البي دي للمدواطنين  من المفتر  في الأص  أن  
فكدرة  إلدى( 2000(. ويستند تعريع الذكاء الضمني المستمد من عمد  دويد  )2020ي،  و اتالعراقيين )الس

لمن ددور دويدد  وزملائهددا، والددذي ينطددوي علددى  وفقدداً يمتلكددون ن ددريتين مختلفتددين للددذكاء،  الأفددراد  مفادهددا أن  
 .الثابت، والذكاء الضمني التنموي  مفهومين مختلفين لطبيعة الذكاء: الذكاء الضمني

 

افق بشدة،  أو )بأسلوت ليكرت الخماسي  فقرة    20يحتوي مقياس الذكاء الضمني على    : وصف المقياس ❖
درجات   أومتناقصة    أوافق بشدة(، والتي ترتب  بمقياس أهمية متزايدة  أو افق، لا  أو افق، غير متأكد، لا  أو 
(. يرتب  خيار الاستجابة الذي يختاره المستجيب بأعلى درجة من التطور وأق  درجة  1،  2،  3،  4،  5)

( الدرجات  تعيين  تم  التطور.  هذا 5،  4،  3،  2،  1من  الثابتة.  الضمنية  المعرفة  التي تصف  للجم    )
مجموع الدرجة الإجمالية لك  مستجيب على المقياس، وتم جمع الاستجابات لك  فقرة معًا، وكانت أعلى  

 .(20( وأقلها )100درجة )

 

 

 



   2025لعام الجزء الرابع ⦃3⦄العدد  ⦃32⦄مجلة جامعة تكريت للعلوم الانسانية المجلد  

 

 297 

 :الصدق الظاهري )صلاحية الفقرات( ❖

بعدر  الصديغة  ون صلاحيتها ال اهرية، قام البداحث  فقرات المقياس وتقييم مدى  صدقللتعرف على        
( خبيدراً مختلفداً فدي مجدال 14( فقدرة موجهدة لدد )20الأصلية لمقيداس الدذكاء الضدمني، والتدي تحتدوي علدى )

علم النفس التربوي والتقدويم، وذلد  لتحقيدق الهددف المقصدود مدن المقيداس. وبسدبب قدرار المحكدم تدم تعددي  
بعدض الجمدد . وقددام الباحثدان بحسددات قيمددة مربدع كدداي التددي كدان مددن المفتددر  مقارنتهدا بالقيمددة الجدوليددة 

%. وتمدت المصدادقة علدى جميدع فقدرات 80(، والتدي تعتبدر نسدبة م ويدة يراء المحكمدين أعلدى مدن 3.84)
 ...( تقديرات المحكمين لأهمية الفقرات 3المقياس. ويوضح الجدول )

 (3جدول )
 الذكاء الضمني أراء المحكمين بمدى صلاحية فقرات مقياس  

 أرقام الفقرات 
 المحكمين 

 النسبة
 المئوية

قيمة مربع 
 كاي 

 المحسوبة
 الجدولية

مستوى 
 دلالة 
لير  الموافقون  0,05

 الموافقين 
 دالة 3,84 14 % 100 0 14 17، 15، 12، 11، 7، 6، 4، 3، 1

 دالة 3,84 10,28 % 93 1 13 18، 16، 14، 13، 8، 2
 دالة 3,84 7,14 % 86 2 12 20، 19، 10، 9، 5

ويقدال أن التحليد  الإحصدائي  :Statistical Analysis for Itemsالتحلييل الاحصيائي للفقيرات .أ
للفقددرات هددو عمليددة تحليدد  الخصددائص الإحصددائية للمقيدداس مددن أجدد  اختيددار )إعددادة صددياغة( مددا 

أي فقدرات غيدر مناسدبة مدن خدلال إيجداد قوتهدا التمييزيدة، وهدذا مدن كدأنه   د تبعاواسد،  يخدم البحث  
(. وقد تمدت دراسدة الفقدرات 19: 1997يزيد من صحة وموثوقية المقياس )أناستاسي وفربينا،   أن  

 :بطريقتين
 الأفدراد وهي قدرة الفقرات على التمييز بدين : Discrimination Powerالقوة التميوية للفقرات  .ب

الدذين لدديهم أدندى درجدة مدن السدمة، وهدذا هدو الأسداس  الأفدراد الذين لديهم أعلى درجة من السمة و 
لقياس الم يار المقصود. ولاستخراج القوة التمييزية للفقرات، تم تطبيق المقياس على عيندة مكوندة 

( طالب وطالبدة. وبعدد تصدحيح الإجابدات، تدم تن ديم الددرجات تصداعدياً حسدب الدرجدة 200من )
( 54%(، وكددان لكدد  مجموعددة )27الكليددة للمقيدداس، ثددم تددم اسددتخراج جددزء مددن المجتمددع بنسددبة )

طالبة. وتم استخدام الاختبار لعينتين منفصلتين، وتدم تحديدد الفدرق بدين المجمدوعتين العليدا و طالباً  
المقيدداس. وبأخددذ القيمددة التائيددة المحسددوبة كدرجددة الفددرق بددين القيمددة  فقددرات مددن  فقددرةوالسددفلى لكدد  

الفقددرات جميدع  أن  ، يتضددح 0.05، ومسددتوى دلالدة 106(، وبدرجددة حريدة 1.98) الجدوليدة البالغدة
 .(4. ويتضح ذل  في الجدول )مميزة

 ( 4) جدولال
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 الذكاء الضمني قيم معاملات التمييز لفقرات مقياس 
 

 المجموعية الدنييا  المجموعية العلييا  ت
القيمية التائيية 

 المحسوبية

مستوى 
الدلالة  
0.05 

الانحراف   المتوسط الحسابي الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي الفقرة 
 المعياري 

 دا   2.696 1.594 3.780 1.147 4.500 1
 دا   2.798 1.462 1.940 1.027 2.620 2
 دا   2.630 1.891 3.340 1.484 4.200 3
 دا   5.972 1.490 1.680 1.539 3.420 4
 دا   5.017 1.484 3.600 0.701 4.720 5
 دا   3.486 0.694 3.260 0.903 3.800 6
 دا   8.462 0.700 1.1400 1.261 2.800 7
 دا   3.500 1.238 4.240 0.404 4.860 8
 دا   4.373 1.015 2.700 1.255 3.660 9
 دا   5.702 1.088 3.860 0.534 4.800 10
 دا   4.272 1.261 3.860 0.707 4.700 11
 دا   3.319 0.800 3.180 0.631 3.640 12
 دا   2.742 0.836 4.560 0.364 4.900 13
 دا   5.073 1.563 2.620 1.426 4.080 14
 دا   3.671 1.301 3.980 0.710 4.720 15
 دا   4.424 0.901 3.380 0.682 4.060 16
 دا   3.867 1.092 3.480 0.887 4.220 17
 دا   4.316 1.155 3.180 0.585 3.940 18
 دا   4.667 1.696 3.020 1.257 4.360 19
 دا   3.954 1.805 3.380 1.181 4.540 20

 

بحسات صدق الفقرات بطريقتين    قام الباحثون : Internal Consistency الاتساق الداخلي .ت
 هما: 

   الكلية بالدرجة  فقرة  كل  درجة  ارتباط  الباحث  -:  للمقياسحساب  ارتباي    ون استخدم  معام  
لعينة   الكلية  والدرجة  الضمني  الذكاء  مقياس  فقرات  من  فقرة  لك   الكلية  الدرجة  بين  بيرسون 

تبين   وقد  الأساسية،  مستوى    أن  البحث  عند  الحرجة  القيمة  من  أكبر  الارتباي  معاملات  جميع 
درجة حرية )0.139( و) 0.05دلالة ) دالة إحصائياً، كما هو    أن  (، و 198(، وكذل   جميعها 

             .(5موضح في الجدول )
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 ( 5الجدول )
 معاملات ارتباي درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس           

رقيييييييييييي  
 الفقرة

معامييل ارتبيياط 
 بيرسون 

رق  
 الفقرة 

معامييل ارتبيياط 
 بيرسون 

معاميييييييييييييييييل  رق  الفقرة 
ارتبيييييييييييييييييياط 

 بيرسون 

معاميييييييييييييييييل  رق  الفقرة 
ارتبيييييييييييييييييياط 

 بيرسون 
1 0.389 6 0.488 11 0.475 16 0.538 
2 0.459 7 0.426 12 0.498 17 0.483 
3 0.327 8 0.472 13 0.541 18 0.396 
4 0.342 9 0.402 14 0.549 19 0.634 
5 0.490 10 0.347 15 0.467 20 0.451 

للمقياس ❖ مترية  السيكو  الباحث:  Psychometric Features of the Scale  الخصائص    ون قام 
 ايتي: على النحو لمقياس الذكاء الضمني  وهي  الخصائص السيكومتريةباستخراج 

المقياسلًا:  أو  الباحثون    Validity of the Scale  صدق  الضمني   تحقق  الذكاء  مقياس  صدق  من 
 بإيجاد نوعين من الصدق هما : 

الظاهري  .1 عر   :  Face Validity  الصدق  خلال  من  الصدق  من  النوع  هذا  توثيق  تم  وقد 
فقرات   تمثي   درجة  بتقييم  قاموا  الذين  النفس  وعلم  التربية  في  الخبراء  من  لجنة  على  المقياس 

 . %80المقياس، وكانت نسبة الاتفاق أكثر من  
طريق الممكرات   عنالنوع من الصدق    هذامن    تحقق: تم الConstruct Validity  صدق البناء .2

 :ةايتي 
 القوة التمييزية ممكر على صدق البناء. •
 .للمقياسفقرة بالدرجة الكلية  ك  درجةارتباي   أسلوت  •

 : بطريقتين الاختبار ثبات  حسات  وتم :Reliability Scaleثبات المقياس ثانيا : 
وفدي الدراسدة الحاليدة اسدتخدم البداحثون مقيداس الدذكاء  :Test – Retest إعيادة الاختبيارطريقة  .1

( رجلًا وامرأة تم اختيارهم بالطريقة العشوائية، ثم كدرروا 40الضمني على عينة عشوائية مكونة من )
ل والثدداني و ( يومدداً، ثددم تددم تحديددد الارتبدداي بددين التطبيقددين الأ15مددع عينددة جديدددة بعددد ) هنفسددالإجددراء 

باسدددتخدام معامددد  ارتبددداي بيرسدددون، وكاندددت قيمدددة معامددد  مقيددداس الدددذكاء الضدددمني نتيجدددة لدددذل  دالدددة 
 .(، وهو معام  ثبات دالة إحصائياً 0.88إحصائياً )

هددذا  يعتمددد : Alfa - Cronbach (Internal Consist) كرونبييا  -الاتسيياق الييداخلي الفييا .2
 اخليمعادلة ) إلفا كرونبدا(( للاتسداق الدد  وبتطبيق لأخرى من فقرة  الأفراد اتساق أداء   ىالأسلوت عل
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                                     ( وهدددددددددددددددددددددي قيمدددددددددددددددددددددة ثبدددددددددددددددددددددات عاليدددددددددددددددددددددة  0.85بلدددددددددددددددددددددغ معامددددددددددددددددددددد  ثبدددددددددددددددددددددات المقيددددددددددددددددددددداس ) إذ 
 . ( 79 : 1989)ثورنداي  ونيجن، 

 الوسائل الاحصائية:  
 (SPSS)  تم تحلي  البيانات الرقمية باستخدام البرنامج الإحصائي

 .تم استخدام اختبار مربع كاي )اختبار مربع كاي( لتحديد درجة اختلاف استجابات المحكمين ❖
الواحدة ❖ العينة  العددية الافتراضية والمتوسطة في  (T-Test) اختبار  القيمة  لتحديد درجة دلالة 

 .متغير الذكاء الضمني
لتحديد درجة تمييز مقياس الذكاء الضمني وتحديد الاختلاف   (T-Test) اختبار العينة المستقلة ❖

 .في الذكاء الضمني بناءً على متغيري الجنس والتخصص 
تم استخدام معام  الارتباي بين بيرسون والمتغيرات الأخرى لتحديد الاتساق الداخلي للفقرات على   ❖

إعادة   طريقة  طريق  عن  المقياس  ثبات  لحسات  كأساس  خدم  كما  الضمني،  الذكاء  مقياس 
 الاختبار 

 .كرونبا(( لحسات معام  الثبات -تم استخدام معادلة )ألفا ❖

 عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها 
 الأنبار جامعة طلبة  لدى الذكاء الضمني  مستوى  : التعرف على والهدف الأ 

(  200مقياس الذكاء الضمني في الدراسة الحالية والذي كم  )  ون ولتحقيق ذل  استخدم الباحث        
و  الذكور  أن  الإناث من  النتائج  أظهرت  وقد   الذكاء  مقياس  على  العينة   لكام   الكلية  الدرجةمتوس     ، 

)   درجة(  67.327)  بلغ  الضمني م ياري  المتوس   5.874وبانحراف  كان  بينما  (.  60)  المفتر  (، 
 واحدة،  عينة  على(  ت )  اختبار  الباحثون   استخدم  الحسابي   والمتوس   الفرضي  المتوس   بين  الفرق   ولتحديد 

لمدرجة ا(  ت )  قيمة  من  أكبر(  17.655)  المحسوبة(  ت )  قيمة  أن    الإحصائي  التحلي   نتائج  أظهرت   وقد 
 .(6(، ويتضح ذل  في الجدول )199( وبدرجات حرية )0.05( عند مستوى دلالة )1.98)

 
 
 
 

 (6الجدو  )
 التائية   ةيبين الوس  الحسابي والفرضي والانحراف الم ياري  لأداء افراد العينة والقيم
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 المتوسط المتغير
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط 
 الفرضي

مستوى  التائيةالقيمة 
 الدلالة 
 الجدولية  المحسوبة 0.05

 داليية 2,000 17.655 60 5.874 67.327 الذكاء الضمني

الواضح    الجدولمن   من  ويعتقد    أن  أعلاه،  الضمني.  التنموي  الذكاء  من  كبير  قدر  لديها  البحث  عينة 
طيما يتعلق    أن  الباحثون   السنوات الأخيرة، وخاصة  الذي لوحظ في  المعرفي  التطور  النتيجة منطقية وتشبه  هذه 

الأمثلة البشرية    إلى ل  و بتكنولوجيا المعلومات ووسائ  الاتصال المتاحة اليوم. ويرجع هذا الارتفاع في المقام الأ
المجتمعات تغيرات معرطية واجتماعية وحضارية أدت     أن  إدرا     إلىالتي حققت نجاحًا غير متوقع. لقد كهدت 

يممنوا بضرورة التطور الشخصي والتغيير الاجتماعي، ويجب عليهم أيضًا إدرا  القوة    طلات الجامعات يجب أن  
الدعم التجريبي.    إلىالمذهلة للإنترنت في عملية التعلم، ويجب رفضها كشك  من أككال المعرفة بسبب افتقارها  

معترفًا   أو الذكاء الضمني الثابت، على الرغم من اندماجه في الثقافة والتقاليد التقليدية، أصبح اين أق  كيوعًا،  
  أن  به من قب  الأكخاص غير المتعلمين طيما يتعلق بالثقافة والسلو  التقليدي. وعلى العكس من ذل ، نلاحظ  

العقلية   قدراتهم  وتنمية  أبنائها  تعليم  مهمة  تتولى  والاقتصادية  والاجتماعية  التعليمية  الخلفيات  جميع  من  الأسر 
 .والحياتية
  تبعا    الأنبارجامعة  الفروق ذات الدلالة الاحصائية في الذكاء الضمني لدى طلبة  التعرف على  الثاني:    الهدف

   (إناث   –)ذكور   لمتغير الجنس
( طالب وطالبة من طلبة  200بجمع استجابات المشاركين في الدراسة، ومنهم )  ون وللتحقق من الغر  قام الباحث 

حسا وبعد  الضمني،  الذكاء  مقياس  على  الباحثالجامعة،  قام  رياضياً،  البيانات  متوس     ون ت    درجات بتحديد 
( بانحراف  68.013ت الذكور كان )درجا  متوس   أن    تبين   وقد  المقياس،  على(  اً اناثو   ذكوراً )  الدراسة  في  المشاركين
( ومتوس   4.54م ياري    الذكور   بين  وللتمييز (.  5.09)  م ياري   بانحراف (  67.645)  كان  الإناث  درجات( 

  الجدول   في  النتائج  سرد  تم   وقد  البيانات،   من  منفصلتين  مجموعتين  على(  ت )  اختبار  ن الباحثو   استخدم   ،الإناثو 
(7). 

 (  إناث –)ذكور  لمتغير الجنس تبعا   الذكاء الضمنيالاختبار التائي لعينتين مستقلتين لدلالة الفرق في 
 المتغير 

المتوسط   العدد  الجنس
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

مستوى   القيمة التائية 
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة  ( 0 ,05)

الذكاء  
 الضمني  

 4.54 68.013 74 ذكور
 دالة لير   1.98 0.519

 5.09 67.645 126 إناث
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أدناه   الجدول  بين  أن  يوضح  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  و ه  بالذكاء   الإناث الذكور  يتعلق  طيما 
( عند مستوى دلالة  1.98الجدولية ) t ( أصغر من القيمة0.519المحسوبة ) t القيمة أن  الضمني، حيث 

 .)198( وحرية )0.05)
على  :  الثالث  الهدف في  التعرف  الاحصائية  الدلالة  ذات  الضمني  الفروق  جامعة  لدى  الذكاء  طلبة 
   (إنساني –التخصص )علمي لمتغير  تبعا   الأنبار
الباحث       قام  الغر   من  الذكاء    ون وللتحقق  مقياس  على  البحث  في  المشاركين  استجابات  بجمع 

بأخذ متوس     ون ات البيانات رياضياً قام الباحث، وبعد حس،  طالب وطالبة(  200الضمني والذي كم  )
(، وقد تبين أن متوس   إنساني  –  علمي)  تخصصهم  على  بناءً   المقياس  على  العينة  في  المشاركين  تقييم

(  64.568)   بلغ  نسانيالإ  تقييم  متوس   أن  و (  5.214)   م ياري   بانحراف(  70.426)  بلغ   العلمي   التقييم
والإ  بين  وللتمييز  ،(4.586)  م ياري   بانحراف   على(  ت )  اختبار  الباحثون   استخدم  نسانيالعلمي 

 .(8) الجدول في نتائجهما سرد  تم وقد  منفصلتين، بيانات   مجموعتين
 (8الجدو  )
  – علمي) التخصصلمتغير  تبعا   الذكاء الضمنيالاختبار التائي لعينتين مستقلتين لدلالة الفرق في 

 ( إنساني
 المتغير 

المتوسط   العدد  الجنس
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

مستوى   القيمة التائية 
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة  ( 0 ,05)

الذكاء  
 الضمني  

 5.214 70.426 128 علمي 
 دالة لير   1.98 8.088

 4.586 64.568 72 إنساني 
، نسدانيالعلمدي والإهنا  فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء الضمني بدين  أن  ويتضح من الجدول أدناه 

(، ومعامد  0.05(، ومستوى الدلالة )1.98الجدولية ) t ( أكبر من قيمة8.088المحسوبة ) t قيمة ن  إإذ 
 .التخصص العلمي(، لصالح 198الحرية )

  تائج البحث يستنتج الباحثون ما يلي:في ضوء ن الأستنتاجات:
 .طلبة الجامعات لديهم زيادة معنوية في نمو الذكاء الضمني أن   .1
 .لا توجد فروق معنوية في الذكاء الضمني تعزى لمتغير الجنس .2
 .توجد فروق معنوية في الذكاء الضمني تعزى لمتغير التخصص ولصالح التخصص العلمي.3
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 :بما يأتي احثون الب يوصي: في ضوء نتائج البحث Recommendationsالتوصيات 
الضمنية    معتقدات الأفراد   دعيمركادية وتوجيهية تتماكى مع التوجه العالمي والذي من كأنه تإفتح مراكز   .1

الذكاء، للذكاء على    عن  الن رة  للنمو والتغيير  أن  وجع   قابلة  مع امكانية الاستفادة من    والتعدي ،ه سمة 
 .بعض الدولالضمنية للذكاء في  الامم المتحدة في تغيير ن رة الأفراد  التجارت العالمية التي تقوم بها

مع    للتغيير،الذكاء سمة نامية وقابلة    ن  أ  ىدروساً تمكد عل  التعليمة،ضرورة تضمين المناهج والنشاطات   .2
تقديم نماذج حية لتجارت اكخاص نجحوا في التغلب على الصعوبات والمعوقات التي حالت دون تحقيق  

 طموحاتهم.
 -:تييقترح الباحثون الآأستكمالاً لنتائج البحث الحالي,   :The Suggestions المقترحات ❖

 

 كونه سمة نامية قابلة للتعدي . إلى الذكاء،بثبات  ء دراسة تجريبية لتغيير معتقد الأفراد اجرا .1

خددددرى مثدددد  المرحلددددة المتوسددددطة أللبحددددث الحددددالي علددددى مراحدددد  دراسددددية  اجددددراء دراسددددات اخددددرى مشددددابهة .2
 .يةعداد والإ
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