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The Impact of Hoover's Model 
on the Acquisition of 

Educational Concepts among 
Students of the Department of 
Educational and Psychological 
Sciences and the Development 

of Their Comprehensive 
Thinking 

A B S T R A C T   
 

This study aims to determine the effect of Hoover's model on 

the acquisition of educational concepts among students of the 

College of Educational and Psychological Sciences and the 

development of their comprehensive thinking. The researcher 

chose the experimental design consisting of two groups: one 

is experimental and the other is control group. The researcher 

selected students from the Department of Educational and 

Psychological Sciences in the College of Education for 

Liberal Arts and intentionally selected second-year students 

as a research sample consisting of (75) male and female 

students. The research tool was the Educational Concepts 

Learning Test, which included (30) multiple-choice test 

items measuring three processes of concept acquisition. The 

second tool is the Integrated Reasoning Test, which in its 

final form consists of (30) items. After the researcher applied 

the two tools and collected and processed the statistical data, 

the results showed a statistically significant difference at the 

level of (0.05) between the average scores of the 

experimental group studying Hoover's continuing education 

material in the Educational Achievement Test. In light of the 

results of the study, the study presented a number of 

recommendations and suggestions. 
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أثر أنموذج هوفر في اكتساب المفاهيم التربوية عند طلبة قسم العلوم التربوية والنفسية وتنمية تفكيرهم  
 الشمولي 

 كلية التربية للعلوم الإنسانية  –جامعة تكريت  /طه بنيان سلطان
 :الخلاصة

هوفر في اكتساب المفاهيم التربوية لدى طلبة كلية العلوم    أنموذجهدفت الدراسة إلى التعرف على تأثير     
التربوية والنفسية وتنمية التفكير الشمولي لديهم، وقد اختار الباحث تصميماً تجريبياً مكوناً من مجموعتين  

http://www.jtuh.org/
mailto:t-jtuh@tu.edu.iq
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://doi.org/10.25130/jtuh.32.3.4.2025.03


   2025لعام الجزء الرابع ⦃3⦄العدد  ⦃32⦄مجلة جامعة تكريت للعلوم الانسانية المجلد   

 

 45 

التربوية   بكلية  والنفسية  التربوية  العلوم  كلية  طلبة  الباحث  اختار  وقد  ضابطة،  والأخرى  تجريبية  إحداهما 
( طالباً وطالبة،  75الإنسانية، وتم إجراء العينة بطريقة قصدية على طلبة المرحلة الثانية والبالغ عددهم )

( فقرة اختبارية من نوع الاختيار من  30وكانت أداة البحث اختبار اكتساب المفاهيم التربوية والذي تضمن )
متعدد تقيس ثلاث عمليات من عمليات اكتساب المفاهيم، أما الأداة الثانية فكانت اختبار التفكير الشمولي  

( النهائية من  تكون في صورته  أن  30والذي  وبعد  الأداتين وجمعهما ومعالجتهما    ( سؤالًا،  الباحث  طبق 
( بين متوسط  0.05دلالة إحصائية عند مستوى )  ذات فقاً للبيانات وجود فرق  إحصائياً، أظهرت النتائج و 

في اختبار اكتساب   أنموذج هوفرعلى وفق  المستمر    التعليم  في  تدرس  التي  التجريبية   المجموعة  درجات 
الشموليالمفاهيم   والتفكير  التجريبية  التربوية  المجموعة  الباحث ولصالح  قدم  البحث  نتائج  ضوء  وعلى   ،

 . جملة من التوصيات والمقترحات 
 ، المفاهيم التربوية، التنمية، التفكير الشموليالاكتساب هوفر،  أنموذجالأثر، : الكلمات المفتاحية

 

 

 الفصل الأول
 التعريف بالبحث 

 أولًا: مشكلة البحث: 
  اً ومكاني   اً ثقافيظاهرة  هذه اليتسم هذا العصر الذي نعيش فيه بالتغيرات والتطورات السريعة، وتشتد  

مية   والمعرفية  مجالات العلالتنوع التخصصات العلمية في    إلى، مما يجعلنا في حاجة ماسة  اً وتكنولوجي
لمواجهة هذه التغيرات    هم المجالات أحد أ ويعد مجال التربية والتعليم  ،  ة والتعليممجال التربي   ولا سيما في

بد من استخدام أفضل الأساليب والاستراتيجيات والنماذج    السريعة التي تطرأ على المجتمع والمدرسة، ولا
 ( 34، 2012لة، يالح)  التربوية في أقصر وقت وجهد. الأهدافتحقيق  إلىالتربوية التي تؤدي 

المواد التعليمية التي تتمتع بالطبيعة البشرية والإمكانيات العلمية العديدة تساهم في إعداد جيل    إن  
ليصبحوا   الشباب  هذا أفراد من  سمات  بمختلف  وتعريفهم  فيه،  يعيشون  الذي  المجتمع  في  ثقافيين  اً 

 (22، 2000)السكران،  المجتمع.
  في   السائدةالتقليدية هي   الطريقة  أن    لاحظ  الأكاديمي  تدريسالجال  م  في ة الباحث  ر خب  خلالومن  
واعادة تركيبها    المعلومات   تحليلصعوبة    إلى  يؤديمما    والاسترجاع  الحفظ  علىالتي تعتمد  و التدريس،  

إدراك   صعوبة  وكذلك  التراكيب بمرونة،  تلك  من  الهدف  أو  سلبًا    العلاقة  ينعكس  تنمية    علىممدا 
ير الشمولي بصورة خاصة كون التفكير يعتبر القوة  بصورة عامة، ومهارات التفك   للتفكيرالعليا    المهارات 

 مواجهة مشكلاته وإيجاد حلول. الأساسية التي يمتلكها الانسان وتمكنه من
الآتي:  ل  بالسؤال  بحثه  بتحديد مشكلة  الباحث  قام  أثر  ذا  المفاهيم   أنموذجما  اكتساب  في  هوفر 

   ؟التربوية عند طلبة قسم العلوم التربوية والنفسية وتنمية تفكيرهم الشمولي 
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 ثانياً: أهمية البحث:  
 يستغني عنها الفرد ولا  ، لاأخرى التطوير التربوي حاجة فردية من جهة، وحاجة اجتماعية من جهة    إن  

الحضف  ،المجتمع سلم  في  الإنسان  ارتقى  حاجته  كلما  زادت  كلما  تتجاوز    ، الحضارة  إلىارة  الحاجة  وهذه 
 (. 16، ص 2008مستوى الضرورة )عميرة،  إلىالترف وتنتقل 

وتوجيهها  يمكنها تطهير النفوس    مىالتعليم قوة عظ  ذلك أن    التعليم هو أساس رفاهية الإنسان وازدهاره.
عز    إلى الخالق  عبادة  عقو أن ه  ،وجل    كمال  وتنشيط  مواهبه  وصقل  الإنسان  تنمية  على  القادرة  القوة  له  ا 

العمل والسعي، ودفعه نحو    إلى لها القدرة على دفع المجتمع    أن  فضلًا عن    ،وأفكاره وتدريب وتقوية أجساده
 ( 41، 2001، الحيلة، والنهوض بالشعوب والدول. )اج. التعليم هو الحل للمشاكلالوحدة والتراحم والاندم

أن  و  جميعاً  التعليمية،    نعلم  للعملية  ومكملة  مهمة  وسيلة  يعد  المعرفة  لنقل  المستخدم  التدريس  أسلوب 
،  2009ويعتمد نجاحه على عدة عوامل منها قدرة المعلم، وخبرة الطلبة ودوافعهم، والمادة المناسبة )قدورة،  

21.) 
من خلال    الطلبةتساعد على تنمية التفكير لدى  ،  برامج واستراتيجيات حديثة    إلىننا بحاجة  أيتضح  و 

ومشكلات  مواقف  في  هذه    ،وضعهم  ومن  لحلها،  والتفكير  عليها  الوقوف  و تتطلب  الاستراتيجيات  النماذج 
المعروف عنه    ،هوفر  أنموذج تكليف ي  أن هإذ  يتم  التعلم في صورة مهام علمية  تقديم موضوع  عتمد على 

 ، وبذلك يتبعها الاستقصاء وتكوين الأفكار ومناقشتها والتأمل فيهاالمتعلم بالقيام بها، وطرح أسئلة متسلسلة  
 ( 315، 2012 ،الحيلة) لديهم لتحليل موضوع التعلم الطلبة الفرصة أمام توجد 
تستخدم لتصنيف الأشياء والمواقف ونتيجة    ها يمكن أن  لأن    ؛تساعد المفاهيم على تقليل تعقيد البيئة    

 إلى على تقليل الحاجة    أيضاً   ا تساعد أن ه، و لى البيئة وأبعادها المختلفة  لذلك يمكن للمتعلمين التعرف ع
بالفرد التعلم و  ها  أن    إلىإضافة  يواجه مواقف جديدة لم يواجهها من قبل    ، إذ خاصة عندما يتعلق الأمر 

هذا يمكن    كل    تساعد في التوجيه والتنبؤ والتخطيط لأي نشاط قد يقوم به المتعلم في حياته مما يعني أن  
الدور الفعال للمفاهيم في عملية الفهم فهو عامل   يصبح جزءًا من العوامل التي تشكل شخصيته. إن    أن  

 (.95: 2002المراهقة والرشد )النقيب وبدرية،  إلىأساسي في التفكير الإنساني منذ الطفولة المبكرة 
وجود   حل    إن       يتطلب  حياته  من  ومتنوعة  مختلفة  مجالات  في  وتعوقه  الإنسان  تواجه  مشكلة  أي 

حلول تتغلب على    إلىقدرات عقلية تساعده على حل الالتباسات والتناقضات وإيجاد الانسجام والوصول  
التفكير  ،  المشكلة   ومهارات  وجوانب  عام  بشكل  التفكير  جوانب  بمختلف  الاهتمام  من   الشمولي ولابد 

 (264: 2004بشكل خاص. )الشرقاوي، 
 ثالثاً: هدف البحث: 

الشمولي   تفكير الوتنمية  ساب المفاهيم التربوية  هوفر في اك  أنموذجأثر  هدف البحث للتعرف على:  
 . عند طلبة قسم العلوم التربوية والنفسية

 :  رابعاً: فرضيات البحث 
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 ولتحقيق هدف البحث صاغ الباحث الفرضيات الصفرية الاتية:
د  -1 فرق  يوجد  إحصائياً لا  وفق  ال  التجريبية  المجموعة  طلبة  درجات  متوسط  هوفر   نموذجلأ  اً بين 

المفاهيم   اكتساب  اختبار  في  الاعتيادية  للطريقة  وفقاً  الضابطة  المجموعة  درجات  ومتوسط 
 التربوية. 

إحصائي -2 دال  فرق  يوجد  وفق  اً لا  التجريبية  المجموعة  طلبة  درجات  متوسط  هوفر   نموذجلأ  اً بين 
 ومتوسط درجات المجموعة الضابطة وفقاً للطريقة الاعتيادية في التفكير الشمولي.

  أنموذج بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي تدرس وفق    دال إحصائياً لا يوجد فرق   -3
 هوفر في اختبار التفكير الشمولي القبلي والبعدي.

 خامساً: حدود البحث: 
 .2024- 2023قسم العلوم التربوية والنفسية للعام  الثانيةطلبة المرحلة الحد البشري: -1 

 .  2024 – 2023الدراسي الأول من العام الدراسي  الكورسالحد الزماني: - 2
 .  2024-2023 الفصلين الأول والثاني من مادة أسس التربية المقرر للعامالحد المعرفي: -3

 سادساً: تحديد المصطلحات: 
 :  هوفر أنموذج -1

- ( عحديث    يتدريس أسلوب   هبأن  (:  Tyner, 2004عرفه  يقتصر  يستند  الذي  الفردي  التعلم  لى 
صغيرة ذات قدرات    عي ماعلى استخدام القدرات الأساسية للطلاب، حيث يتم تدريسهم في مج 

مشتر  أهداف  لتحقيق  وتتفاعل  علمية  وخلفية  المشكلة   إذ كة،  متجانسة  مشكلة  الطالب  يواجه 
 ويعمل على حلها باستخدام الأدوات والأجهزة لاكتشاف المعلومات والحقائق اللازمة.

تبدأ بالتساؤل وتنتهي  ،  مراحل مترابطة    دورة مستمرة للبحث في الموضوعات يتألف من خمس  -
النشط الحوار  للطلبة  تتيح  أنشطة    ،بالتأمل  الانخراط في  المعنى من خلال  بناء  ويساعد في 

 (.242: 2017التعلم. )عبد وحيدر،  
التربيةنموذج تدريسي يعتمده الباحث في تدريس موضوعات  :  ا  إجرائي  ه الباحثعرف ي ، يشترك أسس 

صور مبسطة  بفيه على شكل مجاميع تعاونية ومن خلال مراحل متتابعة لتعلم تلك الموضوعات    الطلبة
 والتي يظهر أثرها في اكتساب المفاهيم التربوية والتفكير الشمولي. تعليميةال الأهدافلتحقيق 

 :  المفاهيم التربوية اكتساب -2
  إلى   التوصل   من  تمكنهم بطريقة وتصنيفه  المفهوم،  على  الدالة  الأمثلة   جمع على  المتعلمين   مساعدة  -

 (.140: 1991الإزيرجاوي،)المنشود  المفهوم

مواقةةةةةةف تعليميةةةةةةة  إلةةةةةةىكميةةةةةةة المعلومةةةةةةات المتدرجةةةةةةة التةةةةةةي يكتسةةةةةةبها الفةةةةةةرد عةةةةةةن طريةةةةةةق تعرضةةةةةةه  -
ون لةةةةةةةةه المخةةةةةةةةزون السةةةةةةةةلوكيل لكةةةةةةةةي ي ظهةةةةةةةةر أفعالةةةةةةةةه فةةةةةةةةي حياتةةةةةةةةه العمليةةةةةةةةة )زايةةةةةةةةر . مختلفةةةةةةةةة لتكةةةةةةةةل

 (. 152: 2015،وسماء
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الباحث   ومعرفتها  الطلبة  تمييزإمكانية  :  ا  إجرائيويعرفه  و للمفاهيم  على  ،  وتقاس    هاتطبيقالقدرة 
 بالدرجات التي يحصلون عليها من خلال اجابتهم عن الاختبار المعد لهذا الغرض. 

 التفكير الشمولي: -3
هو نوع من أنواع التفكير يعتمد على التعليل والفهم واستيعاب الأشياء ويلاحظ وجود علة أو سبب   -

 ( 16: 2009لفهم الأمور، وذلك عن طريق ربط الأشياء بعللها أو المعطيات بنتائجها. )العبسي،  

هو التفكير الذي نمارسه عندما نحاول أن نتبين الأسباب والعلل التي تكمن وراء الأشياء. )فالح،   -
2011 :28 ) 

التربية عندما    أن ه :  ا  إجرائيويعرفه الباحث   أنشطة عقلية مقصودة يقوم بها طلبة ... في مادة أسس 
تواجههم مشكلة معينة تدفعهم لتحليلها ودراسة مكوناتها ومعرفة العلاقات بين مقدماتها ونتائجها، والتي  

 يمكن قياسها بواسطة الاختبار الم عد خصيصاً للتفكير الشمولي.
 

 الفصل الثاني 
 الجانب النظري والدراسات السابقة 

 هوفر: أنموذجأولًا: 
 بطرق   واهتم والمهارة المعرفة بين   هوفر وميز الفردي التعلم طريقة ىلع نموذج الأ ذاه تطوير تم    

 قياملل هومساعدت  الطالب  هبتوجي ناه المدرس يقوم لا إذ  الاستكشاف انواع أرقي  وهو الحر الاستكشاف
 .معين تعميم أو مبدأ أو مفهوم استكشاف في يةلالعق هإمكانات  يستعمل الطالب  أن بل الاستكشاف يةلبعم

 هوفر:  أنموذجخطوات 

 كالآتي تدريجي تسير بشكل خطوات  خلال من والتعلم التعليم عملية تدرج إلى نموذجه هوفر في ويشير

: 

 الطلاب  مساعدةالقيام بو  اً مينظاكثر ت بصورةها  وتقديم العملية المادة : ويتضمن شرحتوضيحال  -1
خلال   اه اهميت على  والتأكيد  فها اكتشا  في من  الحر    الاستكشاف  باستخداملم  المع تدرجويتم 

   . رالح الاستكشاف إلى قبل أن ينتقل هالموجو 
والعمل على    من قبل الطلبة  هفاتشتم اك ي ما  على زيتركوالتطبيق اليدوي وال الممارسة  إن   :التجريب  -2

 .سللمتس بناءجعله 
 خبرات ال مع المعرفة  القيام بمزاوجة بعد  مختلفة جديدة اشكالو  افكارالتطوير: من خلال استخدام   -3

 .(40: 2020 ،د يز )ال  .لطلاب ل تجارب الو 
 هوفر  أنموذج فلسفة 

 والانفتاح التدريس،  عملية  في المعاصرة الاتجاهات   إلى الوصول الافضل من أن ه مةهالم مات سلالم من
تنمية   في بعيد  حد  إلى  مه يس ذلك ن  لأ  ،كافة  المجالات   في المتقدمة الدول في الآخرين   خبرات  على
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 التطوير ت ابمؤشر  الأخذ  طريق عن وذلك ، المجتمعات  من مجتمع يي أف التدريس  على القائمين د جهو 
 .(25: 2019 وان،لع) .ه وتقنياته واساليب التدريس في

 هوفر   أنموذجمهارات 
 شكل ءاأجز  وملاحظة الأشكال فلمخت على التعرف على القدرة وتتضمن  : البصرية المهارات -1

 واستنتاج  اهخواص بحسب   الأشكال وتصنيف متبادلة، علاقات  من  ماهبين يوجد  وما معين 
 على بناء ةلالمقاب النماذج وأ الهندسية، النماذج وتصور البصرية الملاحظة طريق عن ومات لمع
 .استنباطي رياضي نظام بوساطة معطاة ومات لمع

 بين العلاقات   ووصف  ا،هبأسمائ الأشكال فتلمخ تحديد  على القدرة وتتضمن : فظيةلال لمهاراتا -2
   .شفوياً  المطروحة مسائللل المنطقية البنية  على والتعرف الأشكال

 ذات  اشكال  وتركيب  ورسم ا،هيلع معينة نقاط وتحديد  الأشكال رسم وتتضمن: الرسم هاراتم -3
 .معينة اشكال مع خاصة علاقة اهل اشكال ورسم معينة خواص 

 معطاة، اشكال بين هوالتشاب الاختلاف  هأوج على التعرف وتتضمن: المنطقية المهارات -4
 .معطاة ومات للمع المنطقية النتائج وتحديد  ا،هخواص حسب  الأشكال وتصنيف

 الهندسية  النماذج وبناء الهندسية، اللأشكال المادية النماذج معرفة وتتضمن: التطبيقية المهارات -5
 في الهندسية النماذج  واستخدام الطبيعية، ظواهرلل الهندسية  النماذج وتفصيل المادية، اللأشكال

 (. 41:  2020  يد ز ) ال.المسائل حل
 هوفر  أنموذج ضوء في التعلم بيئة ومبادئ أسس

 المواقف ذههو   ا،هواهداف اراحلهم  لتطبيق مناسبة وبيئة  ام هوم مواقف إلى يحتاج  هوفر أنموذج  استخدام
 :تي الآ في اهحدد  سسالأ من مجموعة على تبنى امهوالم

 .هابين  والعلاقات  ساسيةالأ المفاهيم لتحديد  الموضوع تحميل -1
 .تفكيرلل ونماذج امهم بناء -2
 .العملية بالحياة علاقة اهول معنى ذات  الأنشطة تكون  ن  أ -3
   .ومات لالمع قيلت في بيلالس الدور ممارسة وعدم المتعلمين عند  المعرفة وبناء تكوين من لابد  -4
 .الصف داخل والحوار النقاش عملية يلهبتس ملالمع يقوم ن  أ -5
 . (33: 2019 وان،لع) .الدرس طوال السابقة الخطوات  راتكر  -6

 :  هوفر أنموذج استخدام عند ملالمع دوارأ
 : الدرس قبل -1

 .الدرس في المستخدمة والوسائل والمواد  التعلم بيئة داد إع -

 . اهتحقيق د االمر  يميةلالتع الأهداف تحديد  -

 ت.مجموعا  إلى الطلاب  قسيمت -
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 ة. مجموع كل مةهم ديد تح -

 . (51: 2020، يد ز  )ال. والجماعي الفردي والنجاح التقدم ومستوى  وب لالمط العمل تحديد  -

 : الدرس أثناء -2
 ة. مناسب تعميمية ومواقف بمشكلات  الطلاب  تزويد  -
 هم.ل الصعاب  وتذليل طالب  كل إلى ةلالموك امهالم ضوء في مجموعة كل تابعةم -

 .المرسومة الأهداف تحقيق نحو مه مسار  تصحيح اجل من ومجموعة طالب  كل أداء تعزيز -

 . (28: 2019، وانلع) ة.المنشود  الأهداف من الطلاب  تمكن من تحققلل التكويني التقويم إجراء -

 : الدرس بعد -3
 م. اهالم إنجازو  الأهداف تحقيق من التأكد  -

 ة. بموضوعي المجموعات  أداء على التعميق -

 الأفضل. المجموعات  ومكافأة المجموعات  أداء تقويم نتائج عرض  -

 (.53: 2020 يد،ز ال: )الدرس في هوفر  أنموذج تطبيق حلامر 
 ذهه  من ءا أجز  أو مختلفة ندسيةه اشكال المرحلة ذهه في المدرس يعرض  : المشاهدة ةلمرح -1

 العلاقات   وتحديد  الأشكال ذهه على تعرفلل وذلك اهمشاهدت منهم ب لويط الطلبة أمام الأشكال
 حوار  في ويدخل المعروضة الأشكال حول  الطلبة لإجابات  المدرس يستمع  حيث  اهبين  فيما
 .مهمع

 إلى الطلبة  يتوصلها و حول نقاش عملية    إجراءو  المعروض  اكمال بعد وتتم  : فظلال صياغة  مرحلة -2
 .اهبين  التمييز  يمكن المفهوم او التعريف ذاه على وبالاعتماد  اهل مفهوم إيجاد توضيح 

ي  فف اهئاأجز   وتحديد  اللأشكالا رسم الطلبةمدرس من  ال ب ليط التعريف صياغة بعد : الرسم مرحلة -3
 .اهوخواص اهتعريف على بالاعتماد  الأشكال رسم على اً قادر  المتعلم يكون  المرحلة ذهه
  طلبة لل ة لالاسئ هيوجقوم بت وي السابقة   الأشكال أخرى  مرة  المدرس يعرض : المنطقي الاستنتاج مرحلة-4

 المدرس  يقوم ثم ةأو مبرهن علاقةأو   قانون  تقديم    إلى الطلبة مع المدرس يتوصلو  ،الأشكال ذهه حول
 ،  هاستنتاج تم ماب  سؤالاً   مهل هيوج ثم ،  طلاب (  5من )  تتكون  مجموعة كل مجموعات  إلى الطلبة بتقسيم

 .لهح في المجموعة أفراد  جميع تعاون  على المدرس ويحرص 
 وغالباً  الهح الطلبة  من ب لويط اللأشكال تطبيقية ة أمثل أو نماذج المدرس يعرض : التطبيقات رحلةم-5
 .الطلبة تقويم مرحلة  المرحلة ذهه تعتبر ما

 ثانياً: التفكير الشمولي:
)سبح  الله  خص  ميزة  أو  إنساني  مظهر  فهو  الىوتع  نهاالتفكير  الكائنات،  من  غيره  دون  الإنسان  بها   )

الماضي    إلىالكائن الوحيد الذي يمتد تفكيره امتدادا واسعة يستطيع أن يتخيل ويتنكر، ويستطيع الرجوع  
بتفكيره   أيامه    ويمتد  قادم  وإن  إلى  عن    ،  تكشف  البحوث  تزال  وما  يزداد،  يزال  ما  التفكير  عن  الكلام 
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التفكير  الخاصة أو المتعلقة ب لوم  مختلف العفكير وضوحا، ومع هذا فالمختصون بمعلومات وفيرة تزيد الت
جداً معقدة آلية  رادية بلإرادية أو لا إعضلة ليس ، و لعقل  ل جسممحدد و  ءهناك شيليس  أن هعلى  يتفقون 
ت هناك  مادام  الانتهاء  توقف أو  غير قابلة للمستمرة في  وهي  ،  التعقيد  الالتباس و غاية  في  عملية  تقوم ب

 ( 296: 2018ر، )سويدان وحيد  الإنسانحياة في كيان 
توظيف عقل الإنسان وما ينتج عنه يعبر عن مكانة صاحبه من بين غيره من البشر، فكلما حوى هذا    إن  

أثر  من  ترك  بما  البشر  بين  من  ارتقى  كلما  أمثل  بطريقة  ليستخدمها  وطورها  النافعة  العلوم  من  العقل 
، بعد جيل، أما من أهمل عقله ولم يوظفه التوظيف السليم    للنجاح والفلاح يقتدى به جيل  ليصبح مثالا  

  ،2017الزهيري،.)لم يكن  شيئاً   بذلك يهمل شخصه، فتراه يعيش عمره فقط، وينسی لحظة موته وكأن    أن هف
 (.393ص 

 مفهوم أساليب التفكير الشمولي:  
بسيكولوجية التفكير والعمليات المعرفية كواحدة من   اً متزايد   شهد الاتجاه المعرفي في علم النفس اهتماماً    

أساليب التفكير واحدة من المجالات للفروق الفردية، فالتفكير عملية عقلية    مجالات الفروق الفردية، وإن  
العلاقات أو حل    معرفية تنطوي على إعادة تنظيم عناصر الموقف المشكل بطريقة جديدة تسمح بإدراك

)عطي ص  2017،ةالمشكلات.   ،135( تورانس  ويعد   .)Torrance,1982  مفهوم استعمل  من  أول   )
استعمال أحد نصفي الدماغ في معالجة المعلومات، حيث يعالج    إلى أسلوب التفكير، ويرى أن الفرد يميل  

النصف الأيسر المعلومات المتعلقة بالمهام اللغوية بطريقة منطقية وكلية، في حين يعالج النصف الأيمن  
فرد أسلوبه    أن  لكلالمعلومات المتعلقة بالإدراك والضبط العضلي بطريقة تحليلية مجزئة، وهذا ما يؤكد  

التفضيل والتفكير، وأن   اللغوية والمعرفية ومستويات    الخاص في  أسلوب التفكير يقيس تفضيلات الناس 
أدلر ) أما  العمل والتعامل مع الآخرين،  لديهم في  التفكير هو    يرى أن  ف(  Adler,1983المرونة  أسلوب 

للمثقف أسلوب حياة يختلف عن الرياضي من حيث درجة النشاط والحركة والتفاعل    أسلوب الحياة، إذ إن  
 (. 202،ص 2009،آخرون و  مع الآخرين. )العتوم

التفكير   أنماط  المعرفة    إلىتشير  واكتساب  قدراته  لاستخدام  الشخص  لدى  المفضلة  والتقنيات  الأساليب 
وتنظيم أفكاره والتعبير عنها بطريقة تتوافق مع المهام والمواقف التي يواجهها. قد يختلف أسلوب التفكير  
حل   عند  يتبناه  الذي  التفكير  أسلوب  عن  الاجتماعية  المواقف  مع  التعامل  عند  الشخص  يتبناه  الذي 

ومن تفكير،  أنماط  عدة  يستخدم  قد  الشخص  أن  أي  العلمية،  مرور    المشكلات  مع  تتطور  أن  المتوقع 
 (.  34،ص 2009،آخرون و . )العتوم الوقت 

، داء( أن أسلوب التفكير هو طريقة الفرد المفضلة في التفكير عند الأSternbergوعليه يرى ستيرنبرغ )
يتوسط بين الشخصية والقدرات    أن هيعبر عن اتجاه الفرد وميله، لذا ف  أن هوهو ليس قدرة، وإنما تفضيل، أي  

 ( Stenberg,1994:40العقلية. )
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اعتمدته   عندما  والتنظير  البحث  مع  به  الاهتمام  وبدأ  العالم،  حول  الباحثين  الشمولي  التفكير  شغل  لقد 
بهد  هذا  التفكير  لأسلوب  معايير  وضع  على  عملت  وقد  الإنساني.  النفس  لعلم  الأمريكية  ف الجمعية 

تشجيع    إلىا بين جامعة ولاية جورجيا والأكاديمية الروسية للتدريس يهدف  تطويره، كما أجرت بحثًا تعاوني  
، وزيادة قدراتهم على التفكير.  هذا  تلفة على تطوير أسلوب التفكيرالطلاب والمعلمين في المجتمعات المخ

والسعي   الفردي  العمل  عن  والابتعاد  مجموعة  مع  للعمل  المناسبة    إلىالاستعداد  الحلول  وإيجاد  التعميم 
 (.616ص   ،2013 ،الكبيسي)للمشكلات التي يواجهونها من خلال النظر إليها بشكل شامل. 

مظهر من مظاهر الاستدلال    ن هالتفكير الشمولي هو أسلوب لحل المشكلات يتضمن بعدين: معرفي لأ 
يتأثر باتجاه ميل الشخص وشعوره تجاه المهمة، وهو تفضيل الشخص    ن ه وحل المشكلات، وعاطفي: لأ

 (.123ص  ،2009)نوفل، للطرق. 
فالتفكير الشمولي يوفر للإنسان وسيلة تساعده على تنظيم وإعداد المعلومات اللازمة لحل المشكلات التي  

كما   هذه   أن هيواجهها.  الاتجاهات.  متعددة  بطرق  وتنظيمها  المعلومات  لاستقبال  الإنسان  عقل  يهيئ 
معالجة   على  بالقدرة  الشمولية  العقلية  ذو  الشخص  يتمتع  نظام.  أو  اتفاقية  بأي  تلتزم  لا  المعلومات 

 (   (yang,2011:p20 نفسه ددة مستقلة عن بعضها البعض في الوقت معلومات وتجارب متع
( ستيرنبرغ  لكل(  Sternbergويرى  متغيرات    أن   إحدى  الأساليب  وأن  التفكير،  في  معينة  أسلوبه  فرد 

إذ   يستعملوا أكثر من أسلوب يلائم تغيرات متطلبات الموقف،    أن    فراد الفروق الفردية، ومع ذلك يمكن للأ
على    إلىينظر   الثقافية  أن هالأساليب  والبيئة  الفرد  بين  ما  للتفاعلات  نتاج  وهي  اجتماعية  متعلمة  ا 

      Sternberg, 1994:p149)والاجتماعية. )
 أهمية التفكير الشمولي: 

 : أن هتظهر أهمية التفكير الشمولي في 
 يساعد على التعرف على التناقضات.  .1
 ينمي لدى الطالب فكرة ضبط النفس في التعلم. .2
 يمكلن من الفهم الشامل لتجربة التعلم بعد تحليلها. .3
 يساعد الفرد على مواجهة المشكلات الجادة.  .4
 يساعد على تعزيز قدرة الطلاب على المبادرة بالعمل التعاوني مع الآخرين بشكل عام. .5
 ينمي القدرة على التخيل وتوليد الأفكار التي تساعد في حل المشكلات.  .6
 يساعد على تنمية الشجاعة العقلية واستكشاف الأفكار التي تنطوي على المشاعر.  .7
يساعد على تنمية مواهب الطلاب في التخطيط والتنظيم والفهم وتحمل المسؤولية في جميع جوانب   .8

 الحياة.
 السابقة.  فكرته قد تتصادم معالجديدة التي  الفكرةيساعد الفرد على الانفتاح على  .9

 يشجع على خلق جو مريح في الفصل الدراسي يتميز بحرية الحوار والمناقشة الهادفة. .10
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 ي منح الفرد القدرة على معالجة المعلومات من خلال تجارب متعددة.  .11
استيعاب أفضل  إلىنشاط ذهني يؤدي   إلىيحول عملية اكتساب المعرفة من عملية سلبية  .12

 للمحتوى المعرفي وفهم أعمق، حيث أن عملية التعلم هي عملية تفكير. 
 يسمح للإنسان بالتواصل مع الآخرين بسهولة ودون خجل. والتواصل معهم بنجاح. .13
يسمح للإنسان بالبحث عن وجهات نظر بديلة حول قضية ما؛ فيتغلب على العديد من المواقف   .14

   (. 144ص  ،2005 ،آخرون و )رزوقي التي يواجهها. 
 سمات التفكير الشمولي: 

 :يتسم بعدد من السمات هيالتفكير الشمولي  إن  
 تتميز بالتعميم وتجنب التفاصيل.  .1
 تمكن الإنسان من التواصل بنجاح مع الآخرين. .2
 يفضل وينتقي القدرات العقلية المعرفية بشكل هادف. وهذا لا يحدث في فراغ أو بدون هدف.  .3
يمكن تشكيل أسلوب التفكير الشمولي لدى الإنسان من خلال الطريقة التي يتبعها الأهل في التربية   .4

 الاجتماعية. 
 تفضيل القدرات التي يكتسبها الإنسان في عملية النمو.  .5
يواجهها. .6 التي  المواقف  من  العديد  على  والتغلب  النجاح  بتحقيق  للإنسان  يسمح  تفكير   )أسلوب 

Bruce,1996,p25 ) 

د سمات المفكر الشمولي خاصة  الذي يعد أحتتفاوت من فرد لآخر  القدرة على الخيال    وعلى الرغم من أن  
الفكرية لدى بعض الناس التي قد تعرقل هذا الأسلوب من التفكير  و الوجدانية  هناك بعض العقبات    ن  أإلا  

 لديهم، منها:  
الأفكار   إن   .1 توليد  على  القادرون  وحدهم  وهم  فقط  الشباب  لدى  توجد  الكلية  الشمولية  الأفكار 

 الإبداعية. 
اللجوء    إن     .2 دون  من  والعموميات  بالكليات  المواقف  وتخطي  المشكلات  حل  على   إلىالعمل 

 Bruce,2002,p15) التفاصيل يتطلب القدرة والجهد من الفرد للتعامل معها.)
 ثالثاً: الدراسات السابقة وجوانب الإفادة منها:

هدف هذا البحث للتعرف على أثر استخدام نموذج ألن هوفر :  (2020)الشهراني وصفية،  دراسة  -1
الهندسية لدى طالبات الصف الثاني متوسط، ولتحقيق هذا الهدف   المشكلات في تنمية مهارات حل  

تجريبية،  مجموعتين:  على  القائم  التجريبي(  شبه  )التصميم  التجريبي  المنهج  البحث  هذا  تبنى 
هوفر،   ألن  نموذج  باستخدام  والاستدلال(  )الهندسة  وحدة  التجريبية  المجموعة  تدرس  وضابطة، 

 تكونت والمجموعة الضابطة تدرس الوحدة ذاتها باستخدام الطريقة التقليدية المتبعة في المدارس. وقد  
البحث من ) الثاني متوسط، قسمت عشوائياً  67عينة  مجموعتين،    إلى( طالبة من طالبات الصف 
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( قوامها  تجريبية  والأ35إحداها  طالبة  )  خرى (  قوامها  وأدوات  32ضابطة  مواد  وتمثلت  طالبة،   )
حل  مهارات  في  واختباراً  هوفر،  الن  نموذج  وفق  للطالبة  نشاط  وکراسة  للمعلمة  دليل  في  البحث 

المجموعتين،  المشكلات  تم تطبيق الاختبار بعدياً على  التجربة  نهاية  وقد أظهرت     الهندسية، وفي 
 تدرس   التي  التجريبية  المجموعة  درجات   متوسطي  بيننتائج البحث: وجود فرق ذو دلالة إحصائي ة  

  اختبار   في  العادية،  الطريقة   باستخدام   تدرس  التي  الضابطة  والمجموعة  هوفر  لنأ  نموذج   باستخدام
 لبعديا التطبيق في ككل الهندسي ة المشكلات  حلل   مهارات 

)ماضي،  -2 الحالي    (:2024دراسة  البحث  على    إلىهدف  قائم  مدمج  برنامج  فاعلية  عن  الكشف 
المنزلي جامعة    الاقتصاد كلية    طلبةلتنمية بعض مهارات التفكير الشمولي لدى  لتدريس  لنموذج الواقعي  ال

التحليلي والمنهج التجريبي ذي المجموعتين    الأزهر ولتحقيق هدف البحث تم استخدام المنهج الوصفي 
م البحث  عينة  وتكونت  ) المتكافئتين،  بكلية  (  54ن  الرابعة  الفرقة  من  جامعة    الاقتصاد طالبة  المنزلي 

بواق  الأزهر عشوائية  بطريقة  )قسمت  التجريبية،  (30ع  للمجموعة  للمجموعة    (24و)   طالبة  طالبة 
البرنامج   فاعلية  النتائج  أهم  من  وكانت  الشمولي  التفكير  مهارات  اختبار  البحث  واستخدم  الضابطة، 

 .المدمج القائم على نموذج التدريس الواقعي في تنمية مهارات التفكير الشمولي
السابقة:-3 الدراسات  من  الافادة  من    استفاد   جوانب  قيامه  الباحث  الدراسات    بالاطلاعخلال  على 

المصادر ذات    ومعرفة ما هي،  المرتبطة به والمتوخاة  الأهداف، و مشكلة البحث نوع و السابقة في تحديد  
المرتبطة   أو  الحالي  الصلة  البحث  هي بموضوع  القياس،    وما  الاحصائية  و أدوات  من  الوسائل  التي 

 . بحثه استعمالها وتتوافق مع مجريات  المناسب 
 الفصل الثالث 

 اته إجراءمنهج البحث و 
 . البحث تحقيق اهداف فيما كتبه وعمله من اجل المنهج التجريبي  اتبعأولا : منهج البحث: 

  المتضمن اختباراً المجموعتين المتكافئتين    بحثه بالاعتماد علىالباحث    صمم  ثانياً: التصميم التجريبي:
 ( الآتي:1ا موضح في الشكل )فكان كم، اً بعدياخر و  اً قبلي

 ( التصميم التجريبي 1شكل )
 الاختبار البعدي المتغير التابع  المتغير المستقل  المجموعة 
 اكتساب المفاهيم التربوية  هوفر أنموذج التجريبية 

 التفكير الشمولي 
 اختبار اكتساب المفاهيم 
 الطريقة الاعتيادية  الضابطة اختبار التفكير الشمولي 

 ثالثا : مجتمع البحث وعينته:
البحث: • )  مجتمع  الدراسي  للعام  والنفسية  التربوية  العلوم  طلبة  على  البحث  مجتمع  -2023تمثل 

إن تحديد مجتمع البحث يعد من الخطوات المنهجية المهمة في البحث التربوي ويتطلب  م(،  2024
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 أن هيؤثر على سير البحث وتطوير أدواته وفعالية نتائجه، كما يعرف مجتمع البحث ب  ن ه دقة كبيرة لأ 
 .(15: 2007 ،آخرون )السعداوي و مجموعة من الأشخاص الذين يشكلون موضوع دراسة معينة. 

ال  • الإ  إن    :بحثعينة  من  البحث  عينة  البحوث جراءاختيار  نجاح  في  المهمة  إذ  ات  اختار   ، 
شعبة)أ(   عشوائياً  الأولىالباحث  المرحلة  وفق التجريبي   ةالمجموعلتمثل    ،من  على  تدرس  التي  ة 

الضابطة    )ب( والشعبة  ،  وطالبة  اً طالب(  36بواقع )هوفر    أنموذج المجموعة  تدرس على  تمثل  التي 
 وطالبة. اً طالب( 38)وفق الطريقة التقليدية بواقع  

التجريبي(:   للتصميم  الداخلية  )السلامة  البحث  مجوعتي  تكافؤ  التكافؤات رابعا :  من  بعدد  الباحث  قام 
 منها:  التي يراها مهمة في مجال بحثه

بدقة  :  بالشهورمحسوبا   الطلبة  عمر   -أ الطلبة  اعمار  بحساب  قيامه    تكافؤ   إلى  توصل بعد 
 (. 1، وكما موضح في الجدول رقم )مجموعتي البحث إحصائياً 

البحث هو اختبار )وكسلر( وهو  الذكاء:   -ب  للذكاء لمجموعتي  الباحث اختباراً  لذكاء  أجرى  مقياس 

 (.1، وكما موضح في الجدول رقم )الراشدين والمراهقين
 ، وكما موضح في ادناه:القبلي لتفكير الشموليأجرى الباحث اختبار ااختبار التفكير القبلي:  -ت 

 ( نتائج التكافؤات للعمر والذكاء واختبار التفكير القبلي لمجموعتي البحث1جدول رقم )

المتوسط   المجموعة  المتغير 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

 القيمة التائية 
 الدلالة

 جدولية  محسوبة 

 العمر
 8.57 224.4 التجريبية 

0.75 1.99  
 9.30 225.2 الضابطة غير دالة 

 الذكاء 
 4.08 48.21 التجريبية 

 غير دالة  1.99 0.59
 4.06 50.44 الضابطة

 التفكير 
 3.27 34.65 التجريبية 

 غير دالة  1.99 0.49
 4.190 07. 33 الضابطة

العلمية: المادة  س   خامساً:  التي  العلمية  المادة  الباحث  التجريبي   يمجموعت  طلبةدرلسها  يحدد    ة البحث 
في   التي    أثناءوالضابطة  الموضوعات  وهي  التربية  مقرر  تضمنهايالتجربة،  الدراسي   أسس  للعام 

 . م2023-2024
 .اً سلوكي اً هداف(  91صاغ الباحث ) :السلوكية الأهدافسادسا : 

للمادة  السلوكية    الأهدافالخطط التدريسية في ضوء  مجموعة من  الباحث    قدم:  سابعا : الخطط الدراسية
عرضو   الدراسيمحتوى  الو العلمية   المها  تم  من  مجموعة  والمعلى  والخبراء     الأخذ وتم  ختصين،  حكمين 

 . نهائية مقبولة لتكون  كافة ملاحظاتهمو  بآرائهم
 ثامنا : أداة البحث: 
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 اختبار اكتساب المفاهيم التربوية: -1
 لإعداد هذا الاختبار اتبع الباحث الخطوات التالية:

اختباراً لقياس تعلم مفاهيم نوع الاختيار من متعدد، حيث   الباحث   أعد    اختيار نوع فقرات الاختبار:  -
تتميز هذه الاختبارات بالمرونة والموضوعية والتحكم في مستوى تعقيد الفقرات المصاغة من خلال ضبط  

بالإضافة   البدائل،  بين  التجانس  الإجابة    إلىالدرجة.  عند  التخمين  عامل  وانخفاض  تصحيحها  سهولة 
وتم عرضه  ،  ( فقرة  30(؛ يتكون الاختبار بصورته الأصلية من ) 62:  2003عليها )الدليمي وسعاد،  

وتم تغيير صياغة بعض    ،على لجنة من المحكمين والخبراء وأخذت آراءهم وملاحظاتهم بعين الاعتبار
 البدائل.و  الفقرات 

وتحتوي كل فقرة اختبار   ،فقرات اختبار من نوع الاختيار المتعدد   الباحث   أعد    صياغة فقرات الاختبار:  -
على ثلاثة بدائل أحدها الإجابة الصحيحة، وخصصت نقطة واحدة لكل إجابة؛ وبلغ عدد فقرات الاختبار  

 ( فقرة.30)
التصحيح:  - ومفتاح  الإجابة  فقرات قد    تعليمات  على  الإجابة  كيفية  حول  محددة  تعليمات  الباحث  م 

تعليمات تصحيح  أيضاً  أدرج  و   يحي في بداية وثيقة الاختبار،اختبار المفهوم من خلال تقديم مثال توض
 الاختبار وتخصيص النقاط للفقرات.

الاختبار يقيس ما صمم لقياسه حيث يعطي صورة كاملة وواضحة عن    ويعني أن    صدق الاختبار:  -
ختبار قام  (. ولاختبار صدق الا210:  2010قدرة المتعلم على قياس الخاصية المراد قياسها )الكبيسي،  

السلوكية ومحتوى المادة التعليمية على لجنة من خبراء    الأهدافبعرض اختبار اكتساب المفهوم و   الباحث 
تم تعديل    ،همءآرا  ى الباحث تلق   أن    الطرق التعليمية لبيان درجة الصدق الظاهري وصدق المحتوى. وبعد 

 بعض الفقرات. 
الاختبار  الاستطلاعيتطبيق  ال  - فقرات  وضوح  مدى  معرفة  هو  التطبيق  هذا  من  الأساسي  الغرض   :

على ذلك قام الباحث بتطبيق الاختبار على عينة مكونة من    وحساب الزمن اللازم للإجابة عليها. وبناءً 
المش 50) غير  من  طالباً  الباحث (  وتحقق  المختارة.  العينة  في  الاختبار    مولين  تعليمات  وضوح  من 

الاختبار من خلال حساب الزمن اللازم لإجابة جميع الطلاب    نجازوفقراته، وتم حساب الزمن اللازم لإ
  كانت   الاختبار  فقرات   على  للإجابة  الزمنية  المدة  أن    تبين  لكليهماعلى الاختبار. وبعد حساب المتوسط  

 .دقيقة( 40)
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الأقل، تم   إلىبعد تصحيح إجابات الطلاب بترتيبها تنازلياً من أعلى الدرجات    :الإحصائي  التحليل  - 
%( ( لتمثل المجموعة الدنيا،  27%( لتمثل المجموعة الأولى، وأقل الدرجات )27أخذ أعلى الدرجات )

 وتفاصيل إيجاد الخصائص السيكومترية هي كما يلي: 
ب  نسبة الصعوبة:  -- الذين أجابوا على فقرة ما بشكل خاطئ    فراد ا نسبة الأأن هتعرف نسبة الصعوبة 

الأ عدد  إجمالي  على  كانت   فراد مقسومة  إذا  مقبولة  الاختبار  فقرات  وتعتبر  الاختبار،  في  المشاركين 
 (.47: 2012%( )الهويدي، 80 -%  20صعوبتها في نطاق )

الفقرة:  -- المجموعة الأولى    معامل تمييز  الفقرة من  الذين أجابوا على  الطلاب  الفرق بين نسبة  وهو 
وتكون   صحيح،  بشكل  السفلية  المجموعة  من  الفقرة  على  أجابوا  الذين  الطلاب  ونسبة  صحيح  بشكل 

 (. 133:  2010%( فأعلى )المنزل، 0.20الفقرات جيدة والتمييز حقيقي إذا كانت تمييزية القوة )
: تم حساب فعالية البدائل غير الصحيحة بعد تطبيق معادلة خاصة  فعالية البدائل غير الصحيحة  --

 العينة للبدائل الموجودة.  أفراد لمعرفة درجة انجذاب 
لاختبار:  - النهائية  أصبح    التأكد بعد    الصيغة  واختلافها،  فقراته  وصعوبة  وثباته  الاختبار  صدق  من 

( فقرة اختيار من متعدد، لكل فقرة ثلاثة بدائل إحداها  30الاختبار جاهزا بصيغته النهائية المكونة من ) 
وتم منح علامة واحدة  ،  ( دقيقة، وتم توفير تعليمات واضحة تضمنت مثالًا محلولًا  43صحيحة بزمن )

 (. 30لكل فقرة صحيحة وصفر للفقرة غير الصحيحة، وبالتالي، مجموع درجات الاختبار ) 
 اختبار التفكير الشمولي: -2

 اتبع الباحث الخطوات الآتية في بناء الاختبار: 
الاختبار - للتفكير :  إعداد  اختبار  ببناء  الباحث  قام  النظرية  الخلفيات  الادبيات  على  الاطلاع  بعد 

 ربعة بدائل فقط.أ( فقرة يتم الإجابة عليها من خلال 25تكون الاختبار من )و  الشمولي
الذي أعد  صدق الاختبار - الباحث الاختبار  الخبراء والمختصين في طرائق  : عرض  ه على عدد من 

النفسية والتربوية لغرض   العلوم  الباحث  أ من صدق الاختبار، وبعد    التأكد التدريس، وفي  ن حصل 
 خر.صياغة بعضها الآ يد  ع  ت بعض الفقرات، وأ  ل  دل  على ملاحظات المحكمين وآرائهم ع  

الفقرات - تمييز  وجقوة  الاختبار،  فقرات  من  فقرة  كل  تمييز  قوة  حساب  بعد  بين  أن ه  د :  تراوحت  ا 
و) 0.33) ) و (  0.59(  تعد    ن  أ (  Ebelيرى  الاختبار  )   فقرات  تمييزها  قوة  كانت  إذا  (  0.30جيدة 

 (Ebel, 1972: 44) فأكثر.
تطبيقه على    يد  ع  و قريبة منها(، إذا ما أ  أالنتائج نفسها )  يعطي الاختبار  : يقصد به أن  ثبات الاختبار -

تم    ،تم تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية  ن  أ(، بعد  457:  1981،عبد الدائم)  نفسهمأ  فراد الأ
( وبلغ معامل ثبات الاختبار بهذه 20–حساب ثبات الاختبار باستعمال معادلة )كيودر ريتشاردسون 

 (.0.829الطريقة )
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على عينة    الاستطلاعية  تهتجرب   إجراءقام الباحث ب  :الشموليالتجربة الاستطلاعية لاختبار التفكير   -
 . الطلبة من خارج العينة( من 50مكونة من ) 

التفكير   - لاختبار  النهائي  على  الشموليالتطبيق  الاختبار  تطبيق  عملية  تمت  البحث    أفراد :  عينة 
، وقد قام الباحث بتوضيح طريقة الإجابة على الفقرات مع الحرص وطالبة  ( طالباً 74البالغ عددهم )

 على الإجابة على جميع الفقرات بدون ترك أي فقرة. 
(  3بإعطاء )  الشمولي: تمت عملية تصحيح اختبار التفكير  الشموليطريقة تصحيح اختبار التفكير   -

( درجة للبديل لا تنطبق، وتقاس الدرجة 1( درجة للبديل غير متأكد، و)2درجة للبديل تنطبق، و)
 الكلية بحاصل جمع درجات البدائل الثلاثة جميعها. 

 تاسعا : الوسائل الإحصائية:
الوسائل الاحصائية   الباحث  ب استعمل  المتمثلة  االمناسبة  لعينتين  (  Test .T) التائي    ختبارلامعادلة 

من    مترابطتين،لعينتين    وكذلك،  مستقلتين الصعوبة  وكل   ومعامل  فقرات التمييز  و معامل  رتباط  الا، 
 (.20–ريتشاردسون كيود كرونباخ، ومعادلة الفا ومعادلة بيرسون،ل

 الفصل الرابع 
 النتائج والاستنتاجات والتوصيات والمقترحات 

 أولًا: عرض النتائج: 
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي تدرس وفق  ) -1

اكتساب   أنموذج اختبار  في  الاعتيادية  للطريقة  وفقا   الضابطة  المجموعة  درجات  ومتوسط  هوفر 
التربوية(،   ب   وبعد المفاهيم  إحصائياً  )معالجتها  مستقلتين  لعينتين  التائي  كانت  t-testالاختبار   )

 :موضح في التاليالنتائج كما 
 التربوية نتائج الاختبار التائي لطلاب مجموعتي البحث في اختبار اكتساب المفاهيم  (2جدول )

الوسط  العدد  المجموعة 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية 
 الدلالة

 جدولية  محسوبة 
 4.41 23.08 38 التجريبية 

 دالة 2.00 3.53 73
 5.09 19.47 37 الضابطة

ا أ ومن  ملاحظةلنتائج  يمكن  المجموعة    علاه  درجات  متوسط  بين  احصائية  دلالة  ذي  فرق  وجود 
وفق   على  درست  التي  درست  هوفر  أنموذجالتجريبية  التي  الضابطة  المجموعة  درجات  ومتوسط   ،

وتقبل الفرضية    بالطريقة الاعتيادية ولصالح المجموعة التجريبية، ووفقًا لذلك تم رفض الفرضية الصفرية،
 البديلة.

)لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي تدرس وفق   -2
التفكير    أنموذج اختبار  في  الاعتيادية  للطريقة  وفقا   الضابطة  المجموعة  درجات  ومتوسط  هوفر 
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بيانات  الشمولي(،   تفريغ  تم  الفرضية  هذه  من  الشمولي وللتحقق  التفكير  مبي   اختبار  على  وكما  ن 
 تي: الآ  النحو

 التفكير الشمولينتائج الاختبار التائي لطلاب مجموعتي البحث في اختبار  (3جدول )

الوسط  العدد  المجموعة 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية 
 الدلالة

 جدولية  محسوبة 
 4.23 43.19 38 التجريبية 

 دالة 2.00 3.67 73
 5.39 38.81 37 الضابطة

أ  النتائج  ملاحظةومن  يمكن  المجموعة    علاه  درجات  متوسط  بين  احصائية  دلالة  ذي  فرق  وجود 
وفق   على  درست  التي  درست  هوفر  أنموذجالتجريبية  التي  الضابطة  المجموعة  درجات  ومتوسط   ،

وتقبل الفرضية    بالطريقة الاعتيادية ولصالح المجموعة التجريبية، ووفقًا لذلك تم رفض الفرضية الصفرية،
 البديلة.

)لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي تدرس وفق   -3
والبعدي(،    أنموذج القبلي  الشمولي  التفكير  اختبار  في  تفريغ  هوفر  تم  الفرضية  هذه  وللتحقق من 
 الاتي: في الجدول  وكماالاختبار القبلي والبعدي وإيجاد الفرق بين  اختبار التفكير الشموليبيانات 

 للتفكير الشمولي  القبلي والبعدي في الاختبار  للمجموعة التجريبيةنتائج الاختبار التائي  (4جدول )

الوسط  الاختبار 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

متوسط 
 الفروق 

فروق  
 الانحراف 

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية 
 الدلالة

 جدولية  محسوبة 
 3.27 34.65 قبلي 

 دالة 2.04 9.21 37 5.73 6.56
 4.47 41.21 بعدي

ملاحظة يمكن  اعلاه  النتائج  درجات    ومن  متوسط  بين  احصائية  دلالة  ذي  فرق  الاختبار  وجود 
هوفر    أنموذجلمجموعة التجريبية التي درست على وفق  القبلي والبعدي لاختبار التفكير الشمولي في ل

 .الاختبار البعديولصالح 
 ثانياً: الاستنتاجات: 
 :ةالآتي  ت ستنتاجاالاتقديم   تمكن الباحث من

 . أسس التربيةمادة في  خرى والاقسام الأقسم الطلبة على هوفر  أنموذج  أثرتطبيق  يمكن. 1
التربوية عند    نموذجإن لهذا الأ.  2 تنمية اكتساب المفاهيم  طلبة في قسم  الالأثر البين والكبير في 

 العلوم التربوية والنفسية. 
وفق    .3 على  الأالتدريس  الطلبة  نموذجهذا  التنافس  على    يشجع  روح  وتنمية  بالنفس  الثقة  زيادة 

 والعمل على أن يكون الطالب هو المحور. 
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 ثالثاً: التوصيات: 
 ما يأتي:يوصي الباحث ب

توجيه  1 ضرورة  الاساتذة.  على  على    كافة  التوقف  وعدم  التدريسية  وامكانياتهم  قابلياتهم  تطوير 
 . التعليمالطرائق التقليدية في 

 . أسس التربية في اقسام العلوم التربوية والنفسيةفي تدريس مادة  نموذجهذا الأ. اعتماد 2
 قسم والاقسام الباقية.ال.الاهتمام المتزايد والفوري في تنمية التفكير الشمولي عند طلبة 3

 رابعاً: المقترحات:
 :مثل عدداً من المقترحات يقترح الباحث  

تقديم.  1 على  التحصيلفي    هوفر   أنموذج  أثر  لبياندراسة    العمل  دراسية  المراحل  الفي    تنمية 
 .قسم العلوم التربوية والنفسية والاقسام الباقية من  خرى لأا
سم العلوم التربوية  ق  لطلبة  سلاميةهوفر في اكتساب المفاهيم الإ  أنموذج  أثر  لبياندراسة    إجراء.  2

 . قسام الباقيةوالنفسية والأ
الأكاديمي عند   داءهوفر في تنمية الأ  أنموذجدراسة عن فعالية برنامج تعليمي قائم على    إجراء.3

 طلبة قسم العلوم التربوية والنفسية والاقسام الباقية. 
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