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راٌجلوث التوسعً فً اكساب طلاب 

الصف الخاهس الادبً الوفاهٍن 
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 مشكلة البحث :

تواجو مادة التاريخ عدداً من الدشكلبت بعضها يتعلق تٔحتوى كتب التاريخ ومنها يتعلق بطرائق 
تدريس ىذه الدادة, وقد لاحظ الباحثاف ذلك جلياً من خلبؿ خبرتو التدريسية لذذه الدادة في الثانويات , 

التقليديو في التعليم والتي تعتمد التلقتُ اذ وجد اف غالبيو مدرسي مادة التاريخ يستعملوف الالظاط 
والحفظ, وتغييب دور الطالب , وتغليب دور الددرس , وجعل دوره مقصورا على  نقل الدعلومات  

( 3:1995وتٗزينها في اذىاف الطلبب , وىذا ما أشارت اليو دراسات عديدة منها دراسة  الشمري ) 
تكوف الغالبو في التدريس من قبل الكثتَ من الددرستُ ,  والتي توصلت بها  الى اف طريقة الالقاء تكاد

فضلب عن اف غالبية الددرستُ ,ولاسيما اف اغلب مدرسوا التاريخ  وليس الغالبيو منهم قد اطلع عتى 
تفاصيل ىذه الاستًاتيجيات  وخطواتها ومدى العيتها في تٖستُ العمليو التدريسية وتطويره وقد اوعز 

الاختَة عدـ قدرة الطلبو على التفكتَ والإبداع الى تعلمهم الدعارؼ والعلوـ  التًبويوف في السنوات
الدختلفة عبر طرائق التدريس التقليديو التي تستند الى فصل الدعلومات وحشوىا في عقولذم 

الى تطوير  1993( واستشعارا بذلك  دعى الدؤت٘ر الفكري الخامس الدنعقد في بغداد 7: 1996)ايوب,
ستُ وتٖستُ ادائهم التدريسي والاستعانة بالدستحدثات من الطرائق والأساليب الدلبئمة للمادة اعداد الددر 

 (.18: 1993الدراسية والدستوى الدراسي  للطلبة من اجل تعلم افضل )جامعو بغداد, وقائع الندوة ,
ية وفي ضوء ما تقدـ وجد الباحثاف اف ىناؾ حاجو الى استعماؿ استًاتيجيات وطرائق تدريس 

حديثو تعمل على معالجة ىذه الدشكلبت التدريسية والعمل على اكساب الطلبب الدفاىيم التارلؼيو 
بطريقو تعمل على اثارة اىتمامهم بالدادة الدراسية, وتعميق الفهم والتحليل والتقونً بهذه الدفاىيم زيادة 

لي بشكل خاص , وقد عمد على  انها قد تساعد على تنميو تفكتَىم بشكل عاـ , وتفكتَىم الاستدلا
الباحثاف الى اختيار لظوذج رالغلوث التوسعي لزاولة منو لعلبج ما تقدـ من مشكلبت , وتتلخص 
مشكلة البحث الحالي  بالسؤاؿ الأتي : ما اثر استخداـ الظوذج رالغلوث التوسعي في اكساب طلبب 

 ؿ .الصف الخامس الادبي الدفاىيم التارلؼية وتنمية تفكتَىم الاستدلا
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 أهمية البحث 
تعد النظرية التوسعية احدى الوسائل الحديثة التي ابتكرت لتنظيم التعليم ,وىي تتضمن اختيار 
المحتوى التعليمي للمادة الدراسية  وترتيبها وتلخيصها وتركيبة بشكل متسلسل من البسيط إلى الدعقد 

ا المحتوى طابع الدفاىيم اما الدبادئ اما ,ومن العاـ إلى الاكثر تفصيلب سواء كأف الغالب على ىذ
 (171: 2001الاجراءات اما الحقائق.)قطامي وآخروف,

وتتكوف ىذه النظرية من لرموعة من الإشكاؿ تقابل احتياجات تربوية لستلفة ,لتحقيق أىدافا 
ذه تعليمية لستلفة وخاصة تلك التي تركز على الأىداؼ الدعرفية كما وردت عند بلوـ ,فقد وضعت ى

-التحليل–التطبيق -الاستيعاب-الدعرفة[النظرية لتساعد الدتعلم على تنمية قدراتو العقلية على مستوى
 ( 213: 1999.)جرواف,]التقونً–التًكيب 

وللمفاىيم التارلؼية مكانة أساسية في العملية التعليمية كونها تٗتزؿ التعقد النسبي إلى نسب لؽكن 
الظواىر والأشياء وتعمل على توجيو النشاط التعليمي ,وتسهل عملية نقلها وفهمها, وتساعد في ت٘ييز 

( اذ اف العية الدفاىيم في قدرتها 6: 2004التعلم وتبسطها لتصبح أكثر حيوية واقل جمودا .)السعدي,
على تسريع وتبسيط الاتصاؿ بتُ الطلبو ,ولأننا نشتًؾ تٔفاىيم متشابهة, فنحن نستطيع أف نتواصل 

(   وعلى وجو الخصوص الدراسات 2: 2007اجة لتوضيح كبتَ للفكرة .)الحيلة,بسهولة دوف الح
التارلؼية إذ أف ىذه الدفاىيم تٕعل الدادة أكثر ثباتا زيادة على أنها تٕعل مادة التاريخ مثتَة للتساؤؿ 

 (3: 1999,وتتحدى الفكر, وتساعد في حل بعض صعوبات التعلم .)الحيلة ,
ىتماـ الباحثاف في لراؿ علم النفس الدعرفي, إذ يعد من الدوضوعات وقد ناؿ موضوع التفكتَ ا

ذات الصلة الوثيقة بتغتَات العصر نظرا لتداخلهما في مظاىر الفروؽ الفردية كلها ,زيادة على أف التفكتَ 
( وأف سيكولوجية التفكتَ صارت ت٘ثل 281: 2010ىدؼ مهم من أىداؼ التعلم .)علي وصاحب,

النفس الدعاصر إلى الحد الذي يصل فيو إطلبؽ تسمية عصر الاىتماـ بسيكولوجية  منزلة خاصة في علم
 (158: 2011التفكتَ على العصر الراىن .)خضتَ وشريف,

ولقد حث القراف الكرنً على التفكتَ في خلق السموات والأرض ,واختلبؼ الليل والنهار 
وات والأرض واختلبؼ الليل والنهار وحدوث الظواىر الطبيعيو ثانيا ,قاؿ تعالى )أف في خلق السم

والفلك التي تٕري في البحر تٔا ينفع الناس وما انزؿ الله من السماء من ماء فا حيا بو  الارض بعد موتها 
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وبث فيها من كل دابة وتصريف الرياح والسحاب الدسخر بتُ السماء والأرض لآيات لقوـ يعقلوف ( 
 (12: 2012.)الدولى,164البقرة 

الدؤسسة ألتعليمو أف تؤدي دورا كبتَا في تنمية التفكتَ إذا ما أحسنت توجيو طلبتها وأعانتهم وتستطيع 
على إدراؾ الدشكلبت التي تٖيط بهم , والعمل على حلها بكل طاقاتها من خلبؿ واحد من أىم أنواع 

ة من الضرورات التي التفكتَ إلا وىو التفكتَ الاستدلالي , وتبرز ألعية ىذا النوع من التفكتَ كونو ضرور 
تقوـ عليها أنواع التفكتَ الأخرى , ويكاد الاتفاؽ قائما على أف التفكتَ الاستدلالي ىو العنصر الدشتًؾ 
بتُ أنواع التفكتَ الأخرى كلها كالتفكتَ العلمي والتفكتَ التأملي والتفكتَ الناقد وأسلوب حل 

تدلالي كأحد الدكونات العقلية اللبزمة في  ( وتتأكد ألعية التفكتَ الاس17: 2008الدشكلبت.)عويد,
كثتَ من التخصصات العلمية والإنسانية مع العلم أف القدرة الاستدلالية متداخلة مع القدرة الدنطقية 

( يودي التفكتَ الاستدلالي  دورا بارزا ومؤثرا في توسيع الدلبحظة لدى الفرد,وت٘كنو 3: 2000.)الدعلم,
رفيع من مستويات التنظيم الدعرفي, لأنو يستند إلى أدراؾ العلبقات ,يرتبط  من أداء الفعاليات في مستوى

 (178: 2011ارتباطا وثيقا بالنشاط العلمي لأنسأف .)إؿ كنو ,
ويرى الباحثاف اف التفكتَ الاستدلالي لو العيو كبتَه في دراسة التاريخ اذ اف اغلب الحوادث التارلؼيو 

 بعض الاحداث التارلؼيو مع بعضها الاخر  يستدؿ عليها الدتعلم من خلبؿ ربط
 وفي ضوء ما سبق تتضح ألعية البحث فيما يأتي:

ألعية التصميم التعليمي في الدسالعة في تسهيل الدهمة التدريسية لدادة التاريخ تٔا سيقدمو لظوذج  .1
 رالغلوث من خطوات واضحة ودقيقة في التدريس خاصتو.

 م في بناء الدواطن الصالح.ألعية مادة التاريخ بصفتها مادة تسه .2
ألعية الدفاىيم التارلؼية اذ تشكل بنية أساسيو لإتقاف تعلم أكثر تقدما,اذ يسهل للمتعلمتُ تعلم  .3

 موضوعاتها واستيعابها واكتسابها.
ألعية التفكتَ عامو ,والتفكتَ الاستدلالي خاصة, فتعلم التفكتَ,والتزود تٔهاراتو يعد امرأ مهما لتأىيل  .4

 حياة الدستقبلية .الطلبب لل
 يعد جهدا متواضعا جديدا يضاؼ إلى خزين الدكتبة العلمية . .5

 هدف البحث :
يهدؼ البحث الحالي الى التعرؼ الى : )اثر استخداـ الظوذج رالغلوث التوسعي في اكساب طلبب 

 الصف الخامس الادبي الدفاىيم التا رلؼيو وتنمية تفكتَىم الاستدلالي (.
 وضع الباحثاف الفرضية الصفرية الآتية :ولتحقيق ىدؼ البحث 
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( بتُ متوسط درجات 0,05لا يوجد فرؽ ذو دلالو إحصائية عند مستوى دلالو) -1
طلبب المجموعو التجريبية التي درست على  وفق الظوذج رالغلوث ومتوسط درجات المجموعو الضابطو 

 لتارلؼيو .التي درست على وفق الطريقو الاعتيادية في اختبار اكساب الدفاىيم ا
( بتُ متوسط درجات 0,05لا يوجد فرؽ ذو دلالو إحصائية عند مستوى دلالو ) -2

اختبار التفكتَ الاستدلالي القبلي والبعدي لطلبب المجموعو التجريبية التي درست على وفق الظوذج 
 رالغلوث 

( بتُ متوسط درجات  0,05لا يوجد فرؽ ذو دلالو إحصائية عند مستوى دلالو ) -3
لتفكتَ الاستدلالي القبلي والبعدي لطلبب المجموعو الضابطو التي درست على وفق الطريقو اختبار ا

 الاعتيادية .
( بتُ متوسط لظو التفكتَ 0,05لا يوجد فرؽ ذو دلالو إحصائية عند مستوى دلالو ) -4

 الاستدلالي لطلبب المجموعو التجريبية التي درست على  وفق الظوذج رالغلوث ومتوسط لظو التفكتَ
الاستدلالي لطلبب المجموعو الضابطو التي درست على وفق الطريقو الاعتيادية في الاختبار القبلي 

 والبعدي .
 حدود البحث :

 عينو من طلبب الصف الخامس الادبي في اعداديتي عبد الرحمن الغافقي وعمر ابن عبد العزيز . .1
  2014_ 2013الفصل الدراسي الاوؿ للعاـ الدراسي  .2
 5فصوؿ الثلبثة الاولى من كتاب التاريخ الاوربي الدقرر للصف الخامس الادبي ط  موضوعات ال .3
 . 2013لسنة 

 تحديد المصطلحات :
  عرفو: s model ‘Reigeluthألظوذج رلغلوث : 

"ذلك الألظوذج التعليمي الذي جاء بو رالغلوث لتنظيم لزتوى الدادة ( بأنو:  1998)قطامي،  .1
سع، وىو ترجمة لنظرية التػدريس الدفصل التي حاوؿ عن طريقها تنظيم الدراسية على الدستوى الدو 

لرموعات من الدفاىيم، والدبادئ، والإجراءات، والحقائق والدعلومات التي تكوف لزتويات الدادة 
 (1998)قطامي ،ألدراسية

"ذلك الألظوذج الذي عمل رلغليوث عن طريقو على تطوير النظرية ( بأنو:2004)الزند  .2
لم  Macro Levelة واستعمالذا أساسا لتنظيم المحتوى التعليمي على الدستوى الواسعالتوسعي

تقتصر ىذه النظرية على لظط واحد من المحتوى التعليمي وإلظا شملت الألظاط كافة من الحقائق 
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والدفاىيم والدبادئ والإجراءات والتي افتًض فيها انها سوؼ تنمي التعلم على جميع الدستويات من 
 (200)الزند وتطبيق واكتشاؼ .  تذكر

 التعريف الإجرائي لألظوذج رلغلوث : 
عرفو الباحثاف اجرائياً بأنو )احد التصاميم التعليمية الذي يتًجم النظرية التوسعية لرالغلوث، وما 
تسمى بنظرية التدريس الدفصل إلى تطبيقات تنظيم لزتوى مادة   التا ريخ الاوربي للصف الخامس 

تمل ىذه التطبيقات )مفاىيم ، ومبادئ ، وإجراءات ، وأمثلة وحقائق( بهدؼ تنمية ادبي اذ تش
 مستويات التعلم لدى الطلبب  وزيادة خبراتهم 

 المفاهيم التاريخية:
( بأنها"كلمة أو مصطلح أو رمز يدؿ على أشياء معينة ذات خصائص 2002)العبادي -1

 2002ائق والدعلومات الدرتبطة بها ". )العبادي،مشتًكة لذا صلة تٔوضوعات التاريخ تتكوف من الحق
( بأنو : " تصور عقلي ذو طبيعة متغتَة يقوـ على إلغاد علبقة صياغة 2006)خضر، -2

 3، ص2006الأشياء والحقائق والإحداث التارلؼية ويصاغ في صورة وصفية لفظية ". خضر، 
مة تعبر عن الخصائص الدتشابهة التعريف الإجرائي لػ)للمفهوـ التارلؼي(بأنو :  معلومات منظ

والدتًابطة منطقياً والتي تشتَ الى وصف الإحداث والوقائع التي حدثت في الزمن الداضي والحاضر 
والدطلوب استيعابها من الطلبب عينة البحث , والتي يتضمنها  كتاب التاريخ الدقرر لطلبة الصف 

 الخامس الادبي  .  
 التفكير الاستدلالي:

( بأنو : " عملية استدلاؿ منطقي تهدؼ إلى التوصل لاستنتاجات أو 2007وف )العتوـ وآخر  -1
 291: 2007معرفة جديدة معتمدة على الفروض أو الدقدمات الدتوفرة للفرد " ) العتوـ وآخروف ،  

.) 
(  بأنو : " مسار التفكتَ الذي يظهر فيو الأداء العقلي ، اذ يتقدـ العقل 2009العتيبي ) -2

لومات معروفة أو مسلم بصدقها أو ثبت صدقها إلى معرفة المجهوؿ الذي يتمثل في بواسطتو من مع
 ( . 28:  2009نتائج ضرورية لذذه القضايا أو تلك الدعلومات دوف الالتجاء للتجريب " ) العتيبي ، 

ويعرؼ الباحثاف التفكتَ الاستدلالي إجرائيا بأنو : " لظط من التفكتَ لؽارسو طلبب الصف الخامس 
لادبي )عينة البحث( ، يستنتجوف من خلبلو معلومات تستقى من مقدمتتُ صغرى وكبرى تربطهما ا

علبقة منطقية ، ويقاس من خلبؿ أجابتهم عن فقرات اختبار التفكتَ الاستدلالي الذي أعد لإغراض 
 البحث .
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 الاطار النظري:
عليمو على الدستوى الدوسع ويقصد بو ) وتعد ىذه النظريو من النظريات الدهمة لتنظيم المحتوى التعليمي وت

الدستوى الذي يتناوؿ اكثر من مبدأ او اجراء في الوقت نفسو ( كتنظيم لزتوى منهج دراسي يدرس على 
مدى سنة دراسية او فصل دراسي او شهر واحد وتنبثق ىذه النظرية في اساسها من مدرسة ) 

كل وليس عن طريق الجزء ( اي الانتقاؿ من الكل الجشطالت ( التي تؤكد   ) اف التعلم يتم عن طريق ال
الى الجزء وتستند أيضا الى أفكار ) اوزبل ( حوؿ الدنظمات الدتقدمة التي تنظم فيها الافكار والدبادئ 
والدفاىيم العامة للمادة التعليمية وقد جاءت تطويراً لدادة العرض التًكيبة فكلبلعا يعتمد الالتجاء الدعرفي 

 ية التوسعية ( إلا اف) النظر 
 اىتمت أيضا بالدافعية في التعلم والتدريس وتضم :

 لزاولة كيلر في الدافعية . .1
 فكرة اوزبل في التدرج الدتتابع . .2
 فكرة برونر في الدنهج الحلزوني . .3
 نظرية نورماف الدسماة بالتعلم العنكبوتي )الشبكي ( . .4
 ة للتعلم .ما توصل الية جانيو في التعلم الذرمي والدتطلبات السابق .5

وقد عمل رالغلوث على تطوير النظرية التوسعية اساسا لتنظيم المحتوى التعليمي على الدستوى 
الدوسع اذ شملت الظاط المحتوى التعليمي كافة من الحقائق والدفاىيم والدبادئ والإجراءات وافتًض في نظريتو 

. اكتشاؼ ( كما جاء بها متَؿ 3  . تطبيق2. تذكر ، 1انها ستنمي التعلم على جميع الدستويات من )
    (rejgeluth and merill p.24)1983في عاـ 

 افتًاضات النظرية التوسعية )الظوذج  رالغلوث الدوسع( :
تفتًض النظريو التوسعيو )الظوذج رالغلوث الدوسع (عدد من الافتًاضات في لراؿ تنظيم الخبرات 

 وتطوير البناء الدعرفي للمتعلم :
هم البتٌ والعمليات الدعرفية مع وجود نظريات تعلم ذلك كلو يسهم  في تطوير الظوذج اف تٖليل وف .1

 تدريسي نافع لتحقيق اىداؼ تعليمية متقدمة .
 اف تدرج عملية التعلم يساعد في تطوير خبرات اكثر معتٌ لدى الدتعلم . .2
لدتًابطة التي تهيئ لبناء خبرات شاملة ولزتوى واسع لابد من التعامل مع اكبر عدد من الافكار ا .3

 فرصا اماـ الدتعلمتُ لتعلم شامل وواسع. 
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.يبدأ الدتعلم بالإلداـ بالدوقف التعليمي بنظرة شاملة مثل عدسة لأمة في آلة تصوير عندىا يدرؾ  .4
 الدتعلم تركيب الصورة بعد رؤية عناصرىا والعلبقات الرئيسة التي تربط الاجزاء ببعضها .

 عامة لرردة ثم التدرج في عمليو التعلم مع امثلة مادية ولزسوسة . .يبدأ التعلم اولا بفكرة   .5
.تنظيم المحتوى التعليمي يستَ على وفق تتابع للمعلومات) يبدأ من البسيط الى الدعقد ومن العاـ الى  .6

 الخاص وبالعكس( 
رس ، .يكوف التعلم على مراحل : تكوف الدرحلة الاولى شاملة وموجزه لأىم عناصر الدوضوع في الد .7

ثم تبدأ الدرحلة الثانية وىي التفصيل الدوسع، وبعدىا مرحلة أخرى من التفصيل شيئا فشيئا مع 
 seelsالربط بتُ كل مرحلة تعليمية ، والدرحلة التي يليها حتى يتحقق الفهم الشامل للموضوع )

Barbara:12-13  . ) 
 ي من العناصر الاساسية الآتيةعناصر ألظوذج رالغلوث الدوسع:  يتكوف ألظوذج رالغلوث التدريس

           The Epitomeالدقدمة الشاملة:  -1
ىي عبارة عن الأفكار الرئيسة والشاملة التي يتضمنها لزتوى الدادة الدراسية الدراد تنظيمها، سواء 

الدقارنة    (.  29: 2002اجراءات. )صبري، -مبادي-مفاىيم-أكانت ىذه الأفكار حقائق
    Anology    التشبيهية:

و ىي عنصر مهم من ألظوذج رالغلوث، إذ تسهل ىذه الدقارنو فهم الأفكار الجديدة من خلبؿ 
ربطها بأفكار مألوفة لدى الدتعلم لكنها واقعة خارج المحتوى التعليمي الأساس والذدؼ من ذلك جعل 

 .  (443، ص 1998الدوضوع الدراسي مألوفاً وقابلًب للدراسة والفهم. )قطامي، 
  Levels of Elaborationيات التوسع:مستو  -2

 -وىي مراحل عرض المحتوى التعليمي وتقدلؽو وتشمل:
الدستوى الأوؿ من التفصيل: وىو الجزء التعليمي الذي يزودنا تٔادة تفصيلية للؤفكار التي  - أ

 .جاءت في الدقدمة الشاملة، أي يزودنا تٔعرفة أكثر غزارة عن اجزاء المحتوى التعليمي الدراد تعلمو
الدستوى الثاني من التفصيل: وىو الجزء الذي يزودنا تٔادة تفصيلية للؤفكار التي وردت في  - ب

الدستوى الاوؿ من التفصيل، أي يزودنا تٔعرفة أكثر غزارة عن الافكار التي وردت في ذلك 
 الدستوى.

دة الدستوى الثالث من التفصيل:ىو ذلك الجزء من لزتوى الدادة الدراسية الذي يزودنا تٔا - ت
تفصيلية للؤفكار التي وردت في الدستوى الثاني من التفصيل، أي يزودنا تٔعرفة اكثر غزارة عن 

 الافكار التي وردت في ذلك الدستوى.
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، 1999وىكذا تستمر مستويات التوسع تْسب حجم الدادة الدراسية وصعوبتها. )سولاؼ، 
 (51-50ص 

 و عمودية، على النحو الآتي:وعملية التفصيل تكوف بطريقتتُ اما بطريقة افقية ا
التفصيل بشكل أفقي: وتتم فيو تناوؿ الافكار الرئيسة التي وردت في لزتوى الدادة  - أ

 الدراسية ثم يتم التفصيل تدرلغياً حتى الوصوؿ الى اخر فكرة من الدادة الدراسية.
التفصيل بشكل عمودي:ويتم فيو تناوؿ كل جزء من الافكار الرئيسة على حدة ثم  - ب

تدرلغياً وعلى مراحل عدة قبل الانتقاؿ الى جزء اخر من الدادة الدراسية. يفصل 
 (51-50، ص 2005)الدليمي، 

    Summari Zationالتلخيص:  -3
ىو عبارة عن عرض موجز لأىم الافكار التي وردت في لزتوى الدادة الدراسية بطريقة عامة      

شاملة. اذ اف الدقدمة الشاملة تعرض اىم على مستوى التذكر فالتلخيص ىنا لؼتلف عن الدقدمة ال
الافكار التي وردت في لزتوى الدادة الدراسية بطريقة تعليمية وتتضمن ىذه الطريقة عرض تعريفات 
للمفاىيم، ثم اعطاء امثلة تنطبق عليها ىذه التعريفات، ثم تقدنً فقرات تدريب لدمارسة ىذه الدفاىيم، 

اء تعريفات دوف اف تتبعها امثلة توضحها وىي بذلك تنمي بينما في عملية التلخيص فنكتفي بإعط
مستوى التذكر فحسب من خلبؿ مراجعة منهجية لدا تم تعلمو من اجل مساعدة الدتعلم على عدـ 

 النسياف.
 وىناؾ نوعاف من التلخيص لعا:

  -التلخيص الداخلي: -أ 
ائق التي تم تدريسها في ذلك والذي يتم إجراؤه في نهاية كل درس. اذ تلخص الافكار والحق          
 الدرس.

 -تلخيص الافكار الدتضمنة في لرموعة الدروس او الدواقف: -ب 
 ( 450: 2000وىو تلخيص للؤفكار والحقائق كلها في الدرس كافة التي درسها الدتعلم. )قطامي، 

    Synthesizeالتًكيب والتجميع   -4
 -تم تدريسها معاً من اجل: وىي حالة من التلخيص لغري فيها ربط الافكار التي     

 تزويد الطلبب بأنواع لستلفة من الدعرفة.-أ - أ
 زيادة عملية الفهم والدافعية لتعلم الدعرفة الجديدة.-ب - ب
 تسهيل الفهم الدتعمق للؤفكار المجزاة من خلبؿ الدقارنة.-ج - ت
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سابقة زيادة الاحتفاظ عن طريق توفتَ روابط إضافية بتُ الدعرفة الجديدة  وبتُ الدعرفة ال-د - ث
 (. 297-296: 2004الدتعلقة بذات الافكار .)الزند، 

 والتًكيب يكوف على نوعتُ لعا: 
التًكيب ذو النمط الداخلي:  إذ توضح العلبقات الداخلية التي تربط بتُ الأفكار الرئيسة التي  - أ

 وردت في لزتوى الدادة الدراسية بعضها مع بعض.
و النمط ضمن الدواد الدراسية وىو حالة خاصة من الخات٘ة الشاملة:  وتسمى ايضاً التًكيب ذ  - ب

التًكيب اذ توضح فيو العلبقات الخارجية التي تربط بتُ الافكار التي تم تدريسها في لرموعة الدوضوعات 
او الافكار الجديدة الاخرى ذات العلبقة بالدادة التي تم تدريسها في الدروس القادمة أي تٔعتٌ اخر 

مع بعض(. ومن خلبؿ ىذه الافكار )التًكيب والتجميع( فاف الدتعلم يكوف )تربط الدوضوعات بعضها 
على دراية ببنية الافكار او الدعلومات في الدادة الدراسية ومدى ارتباط كل جزء من الدعلومات 

 (27: 1988بالدوضوعات الاخرى ذات العلبقة بها.)دروزة، 
 التفكير الاستدلالي:

الى عملية داخلية تعزى الى نشاط ذىتٍ معرفي تفاعلي انتقائي قصدي اف التفكتَ مفهوـ افتًاضي يشتَ 
موجو لضو حل مسألة ما، او اتٗاذ قرار معتُ، او اشباع رغبة في الفهم او الغاد معتٌ او اجابة عن سؤاؿ 

( ويعرفو 15، ص 2001ما ويتطور التفكتَ لدى الفرد تبعا لظروفو البيئية المحيطة )قطامي، 
(Robert Solso ) بأنو عمليات عقلية معرفية للبستجابة للمعلومات الجديدة بعد معالجات معقدة

( اما Solso, 1988, P. 411تشمل التخيل والتحليل واصدار الاحكاـ وحل الدشكلبت )
(Jonathan Baron فأكد على اف التفكتَ مهم جدا في حياتنا اليومية لأنو يساعد في التخطيط )

ى تٖقيقها او حل مشكلة ما، او معرفة ماذا نعتقد او نأخذ من غتَنا  او للؤىداؼ الفردية والعمل عل
 (.Baron, 1990, P. 515نتًؾ )

اما راجح فيقوؿ اف للتفكتَ معنياف، معتٌ عاـ واسع ومعتٌ خاص ضيق. فالتفكتَ تٔعناه العاـ ىو  
اث برموزىا بدلا كل نشاط عقلي ادواتو الرموز، أي يستعيض عن الاشياء والاشخاص والدواقف والاحد

من معالجتها معالجة فعلية واقعية. ويقصد بالرمز كل ما ينوب عن الشيء او يشتَ اليو او يعبر عنو ولػل 
لزلو في غيابو. اما التفكتَ تٔعناه الخاص فيقتصر على حل الدشكلبت حلب ذىنيا لا بالفعل وىذا ما 

 (. 268، ص1985يعرؼ بالتفكتَ الاستدلالي. )احمد، 
 التفكير الاستدلالي : أنواع 
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اتفق علماء النفس والدنطق على إف التفكتَ الاستدلالي ىو احد أنواع التفكتَ يستخدمو الإنساف عند        
مواجهتو أية مشكلة من اجل حلها وتٖقيق نتيجة ما، وىناؾ نوعتُ من الاستدلاؿ )الدباشر وغتَ الدباشر( 

القضايا أو الدؤشرات الدستخدمة في عملية التفكتَ)لعاـ ، والاختلبؼ بتُ ىذين النوعتُ يتحدد في عدد 
 (.47: ص1984

 _  التفكتَ الاستدلالي الدباشر:1
ىو الاستدلاؿ على قضية أو نتيجة من قضية أخرى دوف اللجوء أو استخداـ قضية ثانية أو      

أو مؤشر آخر لو مؤشر ثاف كي تصل إلى النتيجة الدطلوبة . ومعتٌ ذلك انو ليس ىناؾ وجود لقضية 
علبقة بالقضية الأولى ومن خلبؿ عملية الربط أو التفاعل للقضيتتُ داخل الفكر نستطيع أف نصل إلى 
النتيجة وتٔا أف الأمر الدهم والجوىري في الاستدلاؿ ىو فهم العلبقات وتفستَىا والوصوؿ لنتائج أو 

 يتجاوز الربط بتُ شيئتُ لم تتضح حقائق جديدة فاف ذلك لا يتوافر في الاستدلاؿ الدباشر كونو لا
العلبقة بينهما مػن قبل وأف جميع عمليات الاستدلاؿ الدباشر لا تدؿ على البرىنة الحقيقية )النشار ، 

 ( .311: ص1963
 التفكتَ الاستدلالي غتَ الدباشر: -2

معظم ويعتٍ الوصوؿ إلى نتيجة أو حل لدشكلة من خلبؿ فهم العلبقة بتُ قضيتتُ أو أكثر و    
علماء النفس يتطرقوف إلى موضوع الاستدلاؿ غتَ الدباشر أكثر لشا يذكروف الاسػػتدلاؿ الدبػػاشر لكػػونو 

(. ومن خلبؿ ىذا الدفهوـ لصد أف التوصل 88: ص1970يهدؼ إلى أنتاج شيء جديد )الشنيطي ، 
ا يتطلب قدرة عقلية إلى نتيجة أو حل يتم من خلبؿ عملية التحليل والتًكيب بتُ ىذه القضايا  وىذ

 مناسبة من اجل أف يتم تفاعل فكري للقضايا وتكوف نتيجة منطقية . 
  ( Spencer , 2001, p:377) 

 والتفكتَ الاستدلالي غتَ الدباشر يتميز بوجود أسلوبتُ رئيساف للبستدلاؿ      
 الأسلوب الأوؿ :

في اللغة الاستخراج باجتهاد الاستنباط معناه  Deductive Reasoningالاستدلاؿ الاستنباطي 
ومعاناة فكر ، واصلو الفعل )نبط ( تٔعتٌ اظهر وابرز ومنو )استنػبط الجػواب( تلمسو فػػي ثنايا السؤاؿ 

(    أما الاستدلاؿ الاستنباطي اصطلبحاً فيعتٍ القدرة على التوصل  232)ابن منظور ، ب . ت: ص 
باطي من أىم مباحث علم الدنطق . ومن الدوضوعات لقواعد وإجراءات لزددة ويعد الاستدلاؿ الاستن

 الدهمة التي تتعرض لذا الدراجع الرصينة في لراؿ التفكتَ.
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أف النتيجة في عملية الاستدلاؿ الاستنباطي لا تٗرج من حدود الدعلومات الدعطاة ولكن       
علومات الدعطاة التي تتضمن حتى يتم التوصل إليها لابد من إمعاف للنظر ، وبذؿ لرهود ذىتٍ لدعالجة الد

النتيجة أو التمهيد لذا بالضرورة وبهذا الدعتٌ لؽكن تشبيو عملية الاستدلاؿ الاستنباطي بعمليات البحث 
عن اللؤلؤ في البحار أو عن الدياه والبتًوؿ والدعادف في باطن الأرض وىذه الثروات الطبيعية موجودة أصلب 

يها واستخراجها لػتاج الأمر للقياـ بعمليات مسح أو غوص أو في الطبيعة ولكن حتى لؽكن الوصوؿ إل
حفر قد تكوف ميسرة حيناً وقد تكوف مضنية حػػػيناً أخر ، دوف أف يغتَ ذلك من حقيقة أننا لا نأتي 
تٔعتٌ الكلمة ، بل إننا في الواقع نكتشف شيئاً موجوداً بصورة ضمنية أو كامنة فيما ىو حولنا.  فعملية 

ستدلالي تتػم باستخداـ حقيقة معينة عامة من أجل الػػػوصوؿ إلى قاعدة أو نتيجة جػػػػزئية التفكتَ الا
( تسػػتنبط مػػن ىػػذه القاعدة العػػػامة الدػػػعروفة يػػػمكننا مػػػن Robert 2000, p.246لرهولة  )

 الوصوؿ إلى حل أو نتيجة .
 
 

 أنواع  الاستدلال الاستنباطي :
باطي البسيط الشكل: وىو الذي يتكوف من مقدمة واحدة لؽكن . الاستدلاؿ الاستن1

 استخلبص نتيجة مباشرة منها دوف الإشارة إلى أدلة من مصادر أخرى. 
 Conditional or Hypothetical. الاستدلاؿ الاستنباطي الشرطي ) الافتًاضي(   2

Reasoning ومقدمة صغرى ىي  : تتكوف الحجة الشرطية أو الافتًاضية من مقدمة كبرى مصاغة
قضية ونتيجة يستدؿ عليها من الدقدمتتُ ،  أما الدػقدمة الكػبرى فػهي قضية شرطية تتكوف من شرطتُ 
يرتبطاف بصيغة شرطية يسمى الأوؿ منهما في النحو في علم الدنطق )الدقدـ( ويسمى الثاني في النحػو وفي 

ومن الواضح إف حدوث )التػػػالي( متوقف على  علم الدنطق )التالي( ويرتبطاف بصيغة شرطية .. فاف .. (
حدوث )الدقدـ( من الدقدمة الكبرى ويتًتب على الربط بتُ الدعلومات الدتضمنة في الدقدمتتُ إلى 

الاستنتاج ولاشك أف ىذا الاستنتاج لا بد أف يكوف صحيحاً  إذا افتًضنا صدؽ الدعلومات الدقدمتتُ  
لصغرى والدقدمة الكبرى لوجدنا أف الدقدمة الصغرى ترد على صور وإذا تفحصنا العلبقة بتُ الدقدمة ا

تؤدي في كل منها دوراً لستلفاً يتوقف عليو الحكم بصحة الاستدلاؿ الاستنباطي أو عدـ صحتو وبياف 
 ذلك على النحو الأتي:

اطي إثبات )الدقدـ( القضية الشرطية أو الدقدمة الكبرى وفي ىذه الحالة يكوف الاستدلاؿ الاستنب -1
 صحيحاً ، لأنو من غتَ الدمكن أف تكوف الدقدمات صادقة وتؤدي إلى نتيجة كاذبة.
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نفي )مقدـ( القضية الشرطية أو الدقدمة الكبرى ، وفي ىذه الحالة يكوف الاستدلاؿ الاستنباطي  -2
غتَ صحيح ويؤدي لنتيجة كاذبة. من الواضح أف الدقدمة الصغرى تفيد بأف الشرط الوارد في 

قضية الشرطية أو الدقدمة الكبرى غتَ متحقق وعليو فأف نتيجة الاستدلاؿ لا تتًتب )مقدـ( ال
 بالضرورة على الدعلومات الواردة في الدقدمتتُ ، ولذلك فهي نتيجة كاذبة في السياؽ.

تأكيد )التالي( القضية الشرطية أو الدقدمة الكبرى وفي ىذه الحالة يكوف الاستدلاؿ الاستنباطي  -1
 (.Ent  8: ص2002بد الرحمن ، غتَ صحيح  )ع

   Opposition of propositionالاستدلاؿ الاستنباطي عن طريق تقابل القضايا  -2
القضايا الدتقابلة ىي قضايا مشتًكة في الدوضوع ولستلفة في الكم )جزئية ،  كلية ( أو الكيف 

ؿ لا يصح العكس )موجبة ، سالبة  أو في )الكم( و) الكيف ( معاً وفي ىذا النوع من الاستدلا
مع بقاء الاستدلاؿ صحيحاً.  ولأجراء عملية الاستدلاؿ ىذه بصورة صحيحة ، ينبغي ملبحظة 
القواعد الآتية: عندما تكوف القضيتاف لستلفتتُ في )الكم( و)الكيف( معاً وعرفنا أف أحدالعا 

ف كليتتُ كاذبة والعكس صحيح. عندما تكوف القضيتا صادقة لؽكننا الاستنتاج بأف الأخرى 
لستلفتتُ في )الكم( ومتحدتتُ في )الكيف( فاف الأكثر عمومية تتضمن الأقل من الناحية 
الدنطقية وعندما تكوف القضية الجزئية كاذبة فاف القضية الكلية الدتحدة معها في )الكيف( تكوف  

 كاذبة كذلك.
إلى استدلاؿ صحيح  عندما تكوف القضيتاف كليتتُ لستلفتتُ في )الكيف( فإننا لؽكن أف نتوصل -3

 (Ent  7: ص  2005فقط عندما نعرؼ أف أحدالعا صادقة . ) سلوـ ، 
 دراسات سابقة:

 المحور الاوؿ : دراسات تناولت  النظرية التوسعية او الظوذج رالغلوث الدوسع.
 ( :   2008دراسة سمور )  -1

مت إلى تعرؼ أثر ألظوذج رالغلوث في أجريت الدراسة في الجامعة الدستنصرية / كلية التًبية الأساسية ، ور 
 75اكتساب الدفاىيم الجغرافية واستبقائها لطالبات الصف الثاني الدتوسط . تكونت عينة الدراسة من ) 

 ( طالبة ، توزعن على لرموعتتُ كما يأتي : 
, ( طالبة ، وقد درست باستعماؿ ألظوذج رالغلوث  37المجموعة التجريبية : وبلغ عدد أفرادىا )  

 ( طالبة ، وقد درست باستعماؿ الطريقة التقليدية.  38المجموعة الضابطة : وبلغ عدد أفرادىا ) 
كافأ الباحثاف بتُ لرموعتي البحث في متغتَات : ) الأعمار الزمنية للطالبات ، تٖصيلهن في  -

دراسي ، اختبار الذكاء ، التحصيل ال 2006/  2005مادة الجغرافية لنصف السنة للعاـ الدراسي 
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 للؤبوين ( . استغرقت مدة التجربة فصلًب دراسياً كاملًب درس الباحثاف لرموعتي البحث بنفسو .
( فقرة من نوع الاختيار من متعدد لقياس  50أعد الباحثاف اختباراً تٖصيلياً تألف من )  -

 الاكتساب استخرج صدقو وثباتو .
 كانت النتائج التي توصل إليها كما يأتي : استخدـ الباحثاف الاختبار التائي لعينتتُ مستقلتتُ و  -
تتفوؽ طالبات المجموع التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة في اختبار اكتساب الدفاىيم  .1

 الجغرافية .
تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة في اختبار استبقاء الدفاىيم  .2

 الدراسة ( .،ملخص  2008الجغرافية . ) سمور ، 
 (2009_ دراسة توفيق )

 ترمي الدراسة الحالية إلى تعرؼ ما يأتي :
 اثر ألظوذجي سكماف ورلغيليوث في تٖصيل طلبب الصف الرابع في مادة الأدب والنصوص . -9
 اثر ألظوذجي سكماف ورلغيليوث في التذوؽ الأدبي لدى طلبب الصف الرابع . -5

 فرضيات الصفرية :وللتحقق من ىدفي البحث وضع الباحثاف ال
بتُ متوسط درجات طلبب المجموعة  0.05ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  -9

التجريبية الأولى الذين يدرسوف مادة الأدب والنصوص باستعماؿ ألظوذج سكماف ومتوسط درجات 
وث في طلبب المجموعة التجريبية الثانية الذين يدرسوف الدادة نفسها باستعماؿ ألظوذج رلغيلي

 الاختبار التحصيلي البعدي .
بتُ متوسط درجات طلبب المجموعة  0.05ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  -5

التجريبية الأولى الذين يدرسوف مادة الأدب والنصوص باستعماؿ ألظوذج سكماف ومتوسط درجات 
التقليدية في الاختبار  طلبب المجموعة الضابطة الذين يدرسوف الدادة نفسها باستعماؿ الطريقة

 التحصيلي البعدي .
بتُ متوسط درجات طلبب المجموعة  0.05ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  -4

التجريبية الأولى الذين يدرسوف مادة الأدب والنصوص باستعماؿ ألظوذج سكماف ومتوسط درجات 
ا باستعماؿ ألظوذج لغيليوث في اختبار طلبب المجموعة التجريبية الثانية الذين يدرسوف الدادة نفسه

 التذوؽ الادبي.
بتُ متوسط درجات طلبب المجموعة  0.05ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  -3

التجريبية الاولى الذين يدرسوف مادة الأدب والنصوص باستعماؿ ألظوذج سكماف ومتوسط درجات 
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ا باستعماؿ الطريقة التقليدية في اختبار التذوؽ طلبب المجموعة الضابطة الذين يدرسوف الدادة نفسه
 الادبي .

بتُ متوسط درجات طلبب المجموعة  0.05ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  -2
التجريبية الثانية الذين يدرسوف مادة الأدب والنصوص باستعماؿ ألظوذج رلغيليوث ومتوسط 

ادة نفسها باستعماؿ الطريقة التقليدية في درجات طلبب المجموعة الضابطة الذين يدرسوف الد
(  90اختبار التذوؽ الأدبي . ولتحقيق ىدفي البحث وفرضياتو اختار الباحثاف عينة تكونت من ) 

طالبا من طلبب الصف الرابع العاـ في إعدادية الكاظمية للبنتُ توزعوا بتُ ثلبث شعب على 
 النحو الآتي :

يبية الأولى التي ستدرس مادة الأدب والنصوص باستعماؿ ( طالبا في المجموعة التجر  27)  -
 الظوذج سكماف .

( طالبا في المجموعة التجريبية الثانية التي ستدرس مادة الأدب والنصوص باستعماؿ  33)  -
 الظوذج رالغلوث.

( طالبا في المجموعة الضابطة التي ستدرس مادة الأدب والنصوص باستعماؿ الطريقة  30)  -
 ة .التقليدي

وقد كافأ الباحثاف بتُ لرموعات البحث الثلبث في متغتَات : العمر الزمتٍ للطلبب لزسوبا 
بالأشهر ، والتحصيل الدراسي للآباء ، والتحصيل الدراسي للؤمهات ، ودرجات مادة اللغة العربية في 

تبار القبلي في الاختبار النهائي للصف الثالث الدتوسط العاـ للعاـ الدراسي السابق ، ودرجات الاخ
 الدعلومات السابقة في مادة الأدب والنصوص ، ودرجات اختبار الذكاء .

( ىدفا سلوكيا توزعت بتُ مستويات تصنيف بلوـ الستة ، واعد  213وقد صاغ الباحثاف ) 
( فقرة من  40خططا تدريسية لظوذجية للمجموعات الثلبث ، واعد اختبارا تٖصيليا بعديا تكوف من ) 

ختيار من متعدد اتسمت بالصدؽ والثبات والدوضوعية .  واعتمد اختبار التذوؽ الأدبي الذي نوع الا
( بعد اف استخرج لو القوة التمييزية والصعوبة وفعالية البدائل  2003أعده الباحثاف ) منصور الدفرجي 

 والثبات .
ئجو : تٖليل التباين واستعمل الباحثاف الوسائل الإحصائية الآتية في إجراءات تْثو وتٖليل نتا

الأحادي ، ومربع كاي ، ومعادلة معامل الصعوبة ، ومعادلة معامل قوة التمييز ، ومعادلة فعالية البدائل 
براوف، وطريقة شيفيو .وبعد تطبيق الاختبارين  –الخاطئة ، ومعادلة ارتباط بتَسوف ، ومعادلة سبتَماف 

ى وفق الظوذج رلغيليوث على المجموعة التي درست على توصل الباحثاف الى تفوؽ المجموعة التي درست عل
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وفق ألظوذج سكماف والمجموعة التي درست على وفق الطريقة التقليدية ، في حتُ تفوقت المجموعة التي 
درست على وفق ألظوذج سكماف على المجموعة الضابطة ، في نتائج الاختبارين التحصيلي والتذوؽ 

 دراسة(,ملخص ال2009الأدبي . . )توفيق
 (2010دراسة مرزوؾ) -4

اجريت ىذه الدراسة في معهد الدنصور للبنات التابع للمديرية العامة لتًبية الكرخ الاولى / ببغداد 
.وقد ىدفت إِلى تعرؼ اثر التدريس بالظوذجي كلوزماير ورالغلوث في  2009/  2008للعاـ الدراسي 

 معاىد اعداد الدعلمات. تكونت العينة من ) اكتساب الدفاىيم الجغرافية لدى طالبات الصف الثاني في
( طالبة من طالبات الصف الثاني في معاىد اعداد الدعلمات ،  وزعت الطالبات بتُ ثلبث  120

لرموعات متكافئة في متغتَات : التحصيل الدراسي السابق في مادة الجغرافية ، واختبار الدعرفة السابقة ، 
لتحصيل الدراسي للآباء والامهات . درست المجموعة التجريبية الاولى والعمر الزمتٍ لزسوبا بالشهور، وا

باستعماؿ الظوذج كلوزماير ، ودرست المجموعة التجريبية الثانية باستعماؿ الظوذج رالغلوث ، ودرست 
 المجموعة الضابطة باستعماؿ الطريقة التقليدية . 

غرافية ، فقد اعد الباحثاف اختباراً وتطلب تٖقيق ىدؼ البحث اعداد اختبار اكتساب الدفاىيم الج
( فقرة ، وتم التحقق من صدقو الظاىري بعرضو  60من نوع ) الاختيار من متعدد ( ، تكوف من ) 

على لرموعة من المحكمتُ الدختصتُ في الدناىج وطرائق التدريس ، كما تم استخراج معامل الصعوبة 
علية البدائل ، واستخرج ثبات الاختبار بطريػقة التجزئػة والقوة التمييزية لفقراتو فضلًب عن بياف مدى فا

 89( ، وتم تصحيح معامل الثبات باستعماؿ معادلة سبتَماف ػ براوف فبلغ )   0،797النصفية فبلغ ) 
 ( ، وىو معامل ثبات جيد . 0، 

اعد الباحثاف خططاً تدريسية درست تٔوجبها لرموعات البحث على وفق الظوذج كلوزماير  -
 وذج رالغلوث والطريقة التقليدية .والظ

واستعمل  2009/  1/  7إذ درس الباحثاف  2008/  9/  21بدأت تٕربة البحث في يوـ 
 الباحثاف تٖليل التباين الاحادي وسيلة احصائية فتوصل إِلى النتائج الآتية :

 افية ػ تفوؽ المجموعتتُ التجريبيتتُ على المجموعة الضابطة في اكتساب الدفاىيم الجغر 
ػ ليس ىنػاؾ فػرؽ ذو دلالة احصائية بتُ متوسطي درجػات )المجموعتتُ التجريبيتتُ في اكتساب 

 :ملخص الدراسة( 2010الدفاىيم الجغرافية (.)مرزوؾ ,
 المحور الثاني : دراسات تناولت  اكتساب الدفاىيم .
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معهد اعداد  اجريت ىذه الدراسة  في لزافظة كربلبء, على طلبب( 2010دراسة الدسعودي)
أثر ألظوذجي  الدعلمتُ من  الصف الثالث للدراسات الصباحيو.وىدؼ البحث الحالي  الى معرفة بياف 

درا يفر وبوسنر في تصحيح الدفاىيم التارلؼية الدخطوءة لدى طلبة الدرحلو الدتوسطو , وشملت  عينة 
حثاف تصميما تٕريبيا ذا ولتحقيق ذلك اعتمد البا (  طالبا من طلبب الصف الثالث, 78البحث )

ضبط جزئي , وىو تصميم  ) المجموعتتُ التجريبية ولرموعة ضابطة ( , واختبارا بعديا  , وتم توزيع 
كافأ الباحثاف بتُ طلبب لراميع    0طالبا لكل شعبة  26الطلبب عشوائيا على ثلبث لراميع , بواقع 

كاء , نتائج الامتحانات للعاـ الداضي في مادة البحث في الدتغتَات ) العمر الزمتٍ للطلبب , متغتَ الذ 
التأريخ , التحصيل الدراسي للآباء , والتحصيل الدراسي للؤمهات ,والدفاىيم الدخطوءة في مادة التأريخ 

 ) 
وبعد أف حدد الباحثاف الدادة الدراسية التي تضمنتها موضوعات تأريخ الحضارة العربية الإسلبمية   

ثالث معاىد إعداد الدعلمتُ, والبالغ خمسة فصوؿ دراسية   أعد الباحثاف اختبارا الدقرر تدريسو للصف ال
( مفهوما, ويعد الدفهوـ لسطوءا لدى  40( فقرة ؿ  )  40تشخيصيا للمفاىيم الدخطوءة, مكوف من )

% (  , وبعد تطبيق الاختبار على عينة 34الطلبب عندما تكوف الإجابات الدخطوءة تتجاوز نسبة  ) 
( مفهوما لسطوءاً لدى عينة البحث , اعد الباحثاف   18ث , تم تصحيحو وتبتُ إف ىنالك ) البح

خططا تدريسية لكل لرموعة من المجموعات , فالمجموعة الأولى درست  حسب ألظوذج درا يفر , 
عد والمجموعة الثانية  درست حسب ألظوذج بوسنر , والمجموعة الضابطة درست بالطريقة الاعتيادية  , وب

إت٘اـ تدريس الدوضوعات الدراسية , ومن أجل التعرؼ على تصحيح الدفاىيم التارلؼية لدى الطلبب أعد 
( فقرة من نوع الفراغات والدزاوجة والاختيار  54الباحثاف اختبارا تٖصيليا بعديا  موضوعيا يتألف من ) 

يزية لفقراتو ومعامل صعوبتها , من متعدد , وتأكد الباحثاف من صدؽ الاختبار وثباتو ومن القوة التمي
وباستعماؿ مربع كأي لتحليل البيانات أسفرت الدراسة عن 0ـ  2009/ 1/ 14وتم تطبيقو في   

 النتائج الآتية: 
إف ىناؾ فرقاً ذا دلالة إحصائية في تصحيح مفاىيم تأريخ الحضارة العربية الإسلبمية بتُ  -

  0المجموعة الأولى والثانية ولصالح الأولى 
ف ىناؾ فرقاً ذا دلالة إحصائية   في تصحيح مفاىيم تأريخ الحضارة العربية الإسلبمية بتُ إ -

  0المجموعة الأولى والضابطة ولصالح الأولى 
إف ىناؾ فرقاً ذا دلالة إحصائية   في تصحيح مفاىيم تأريخ الحضارة العربية الإسلبمية بتُ  -

 0المجموعة الثانية والضابطة ولصالح الثانية
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يهدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ على اثر ألظوذج سكماف في اكتساب  ( : 2013سة محمد )درا -
 الدفاىيم التارلؼية لدى طلبب الصف الخامس الأدبي.

 ولتحقيق ىدؼ البحث وضع الباحثاف الفرضية الصفرية  الآتية:  
لتجريبية %( بتُ متوسط درجات المجموعة ا5لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

باستعماؿ ألظوذج سكماف، ، والمجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية في اختبار اكتساب الدفاىيم 
التارلؼية. واعتمد الباحثاف تصميماً تٕريبياً ذا الضبط الجزئي واختار الباحثاف عينة من طلبب اعدادية 

 طبيق التجربة، حدد عينتو تٔجموعتتُ.الفارابي للبنتُ التابعة إلى مديرية تربية ديالى بصورة قصدية لت
( من الشعبة)ب(  وتدرس مادة التاريخ الأوربي الحديث 30المجموعة التجريبية وعدد طلببها ) -1

 الدعاصر باستعماؿ ألظوذج سكماف.
( من الشعبة)أ( وتدرس مادة التاريخ الأوربي الحديث 30المجموعة الضابطة وعدد طلببها ) -2

 دية.والدعاصر بالطريقة الاعتيا
وكافأ الباحثاف بتُ المجموعتتُ في الدتغتَات )اختبار الدعرفة السابقة، الذكاء، العمر الزمتٍ، الدرجات 
النهائية،في مادة التاريخ للصف الرابع الأدبي، الدستوى التعليمي للؤب، الدستوى التعليمي للؤـ(. وبعد 

الفصوؿ الثلبثة الأولى من كتاب التاريخ أف حدد الباحثاف الدادة العلمية الدراد تدريسها التي شملت 
،  2013-2012الأوربي الحديث والدعاصر للصف الخامس الأدبي الدقرر تدريسو للعاـ الدراسي 

( مفهوماً تارلؼياً، وفي 18وفي  ضوء لزتواه حدد الباحثاف الدفاىيم التارلؼية الرئيسة والبالغ عددىا)
 ( ىدفاً تقيس عمليات 54لوكية والبالغ عددىا )ضوء تلك الدفاىيم أعد الباحثاف أىدافاً س

) تعريف، ت٘ييز، تطبيق( كما أعد خططاً تدريسية بواقع ) ( خطة يومية لكل 36اكتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػساب الدفهػػػػػػػػػوـ
لرموعة من لرموعتي البحث . وأعد الباحثاف اختبارا لاكتساب الدفاىيم التارلؼية من نوع ) الاختبار من 

( فقرة، ثم التحقق من صدقو) الظاىري والمحتوى(  وقوتو التمييزية ومعامل 54د(  تكوف من )متعد
( 0.83صعوبة وفعالية البدائل الخاطئة، أما ثباتو فقد تم استخراجو بطريقة معادلة الفاكرونباخ، إذ بلغ )

 وىو معامل ثبات جيد .
بار اكتساب الدفاىيم التارلؼية ( أسبوعا طبق في نهايتها اخت12استمرت إجراءات التجربة )

البعدي ،واستعمل الباحثاف الوسائل الإحصائية الدناسبة لتحقيق أىداؼ البحث وأسفرت الدراسة عن 
 النتائج الاتية:

تفوؽ المجموعة التجريبية الأولى والتي درست باستعماؿ ألظوذج )سكماف( باكتساب الدفاىيم  -1
 ست بالطريقة الاعتيادية.التارلؼية على المجموعة الضابطة التي در 
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المحور الثالث : دراسات تناولت اثر طرائق واستًاتيجيات ولظاذج تدريسية  في التفكتَ الاستدلالي 
 ( 1997دراسة) الحسو ، 

" اثر استخداـ أسلوبتُ من الاستجواب في تنمية التفكتَ الاستدلالّي لدى الطالبات في مادة " اثر استخداـ أسلوبتُ من الاستجواب في تنمية التفكتَ الاستدلالّي لدى الطالبات في مادة 
جامعػة بغػداد _ كػلية التػربية / ابن رشد  ، ورمت إلى تعرَّؼ اثر جامعػة بغػداد _ كػلية التػربية / ابن رشد  ، ورمت إلى تعرَّؼ اثر الجغرافية "   أُجػريت في العراؽ / الجغرافية "   أُجػريت في العراؽ / 

استعماؿ أسلوبتُ فػي الاستجواب فػي تنمية التفػكتَ الاستػدلالّي لػدى طالبػات الصف الثانػي الدتػوسط استعماؿ أسلوبتُ فػي الاستجواب فػي تنمية التفػكتَ الاستػدلالّي لػدى طالبػات الصف الثانػي الدتػوسط 
  في مػادة الجغرافيػة .في مػادة الجغرافيػة .

( ( 3131بية الأولى ، و)بية الأولى ، و)( طالبةً في المجموعة التجري( طالبةً في المجموعة التجري3030( طالبةً ، بواقع )( طالبةً ، بواقع )8888وتألفت عينة الدراسة من )وتألفت عينة الدراسة من )
( طالبةً في المجموعة الضابطة ،  تدرس المجموعة التجريبية ( طالبةً في المجموعة الضابطة ،  تدرس المجموعة التجريبية 2727طالبةً في المجموعة التجريبية الثانية ، و)طالبةً في المجموعة التجريبية الثانية ، و)

الأولى باستعماؿ أسئلة الاستجواب الدعدة على وفق الدستويات الثلبثة الأولى من تصنيف بلػػوـ على وفػق الأولى باستعماؿ أسئلة الاستجواب الدعدة على وفق الدستويات الثلبثة الأولى من تصنيف بلػػوـ على وفػق 
أما المجموعة التجريبية الثانية فتدرس باستعماؿ أما المجموعة التجريبية الثانية فتدرس باستعماؿ   %( معرفة ،%( معرفة ،3030%( استيعاب وتطبيق )%( استيعاب وتطبيق )7070النسب ) النسب ) 

%( %(   7070أسئلة الاستجواب الدعدة على وفق الدستويتُ الأولتُ من النصف نفسو على وفق النسب )أسئلة الاستجواب الدعدة على وفق الدستويتُ الأولتُ من النصف نفسو على وفق النسب )
% ( استيعاب ، في حتُ لم تستعمل المجموعة الضابطة أي نوع من الأسئلة والتدريس % ( استيعاب ، في حتُ لم تستعمل المجموعة الضابطة أي نوع من الأسئلة والتدريس 7070معرفة )معرفة )

    00ختباراً جاىزاً للتفكتَ الاستدلالّي ، تثبت من صدقو وثباتوختباراً جاىزاً للتفكتَ الاستدلالّي ، تثبت من صدقو وثباتوبالطريقة الاعتيادية . واستعملت الباحثاف ابالطريقة الاعتيادية . واستعملت الباحثاف ا
واستعملت الباحثاف الاختبار التائي لعينتتُ متًابطتتُ , و الاختبار التائي لعينتتُ مستقلتتُ وسائل واستعملت الباحثاف الاختبار التائي لعينتتُ متًابطتتُ , و الاختبار التائي لعينتتُ مستقلتتُ وسائل 

  توصلت الباحثاف في دراستها إلى النتائج الآتية :توصلت الباحثاف في دراستها إلى النتائج الآتية :و و     في إجراءات تْثها وتٖليل نتائجو .في إجراءات تْثها وتٖليل نتائجو .  إحصائيةإحصائية
( في التفكتَ الاستدلالي بتُ المجموعة ( في التفكتَ الاستدلالي بتُ المجموعة 0.050.05ي دلالة إحصائية عند مستوى ) ي دلالة إحصائية عند مستوى ) وجود فروؽ ذو وجود فروؽ ذو   --99

التجريبية الأولى التي تدرس باستعماؿ أسئلة الاستجواب الدعدة على وفق الدستويات الثلبثة الأولى من التجريبية الأولى التي تدرس باستعماؿ أسئلة الاستجواب الدعدة على وفق الدستويات الثلبثة الأولى من 
  00تصنيف بلوـ ومتوسط المجموعة الضابطة ولدصلحة المجموعة التجريبية الأولى تصنيف بلوـ ومتوسط المجموعة الضابطة ولدصلحة المجموعة التجريبية الأولى 

( في التفكتَ الاستدلالي بتُ المجموعة التجريبية ( في التفكتَ الاستدلالي بتُ المجموعة التجريبية 0.050.05حصائية عند ) حصائية عند ) وجود فروؽ ذوي دلالة إوجود فروؽ ذوي دلالة إ  --55
  00والمجموعة التجريبية الثانية ولدصلحة المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية ولدصلحة المجموعة التجريبية الأولى     الأولى الأولى 

( في التفكتَ الاستدلالي بتُ درجات ( في التفكتَ الاستدلالي بتُ درجات 0.050.05وجود فروؽ ذوي دلالة إحصائية عند مستوى )وجود فروؽ ذوي دلالة إحصائية عند مستوى )  --44
ى طالبات المجموعة التجريبية الأولى ولدصلحة الاختبار ى طالبات المجموعة التجريبية الأولى ولدصلحة الاختبار ودرجات الاختبار البعدي لدودرجات الاختبار البعدي لد  الاختبار القبلي الاختبار القبلي 

  , ملخص الدراسة(., ملخص الدراسة(.    19971997)الحسو , )الحسو ,   البعدي .البعدي .
" اثر استعماؿ المجمعات التعليمية وفرؽ التعلم في تنمية التفكتَ " اثر استعماؿ المجمعات التعليمية وفرؽ التعلم في تنمية التفكتَ ( 2007الخزرجي دراسة ) . . 22

في جامعة بغداد في جامعة بغداد   أُجريت في العراؽأُجريت في العراؽ  الاستدلالي لدى طالبات معهد إعداد الدعلمات في مادة التاريخ" الاستدلالي لدى طالبات معهد إعداد الدعلمات في مادة التاريخ" 
اثر استعماؿ المجمعات التعليمية وفرؽ التعلم في تنمية التفكتَ اثر استعماؿ المجمعات التعليمية وفرؽ التعلم في تنمية التفكتَ   في كلية التًبية ، ورمت إلى تعرّؼفي كلية التًبية ، ورمت إلى تعرّؼ

 الاستدلالي لدى طالبات معهد إعداد الدعلمات في مادة التاريخ .الاستدلالي لدى طالبات معهد إعداد الدعلمات في مادة التاريخ .
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لأولى ، لأولى ، ( طالبػةً فػي المجموعة التجريبية ا( طالبػةً فػي المجموعة التجريبية ا3333( طالبػةً ،  وبواقع )( طالبػةً ،  وبواقع )9999وتألفت عينة الدراسة من )وتألفت عينة الدراسة من )        
( طالبػةً فػي المجموعة الضابطة ، اختتَت بصورة ( طالبػةً فػي المجموعة الضابطة ، اختتَت بصورة 3333( طالبػةً فػي المجموعة التجريبية الثانية ، و)( طالبػةً فػي المجموعة التجريبية الثانية ، و)3333))

عشوائية ، درست المجموعة التجريبية الأولى بأسلوب المجمعات التعليمية ، درست المجموعة التجريبية عشوائية ، درست المجموعة التجريبية الأولى بأسلوب المجمعات التعليمية ، درست المجموعة التجريبية 
  ،       ،         لطريقة التقليدية.لطريقة التقليدية.حتُ درست المجموعة الضابطة باحتُ درست المجموعة الضابطة باالثانية بأسلوب فرؽ التعلم ، في الثانية بأسلوب فرؽ التعلم ، في 

( لرمعات تعليمية كمستلزمات للبحث استعمل موضوعات من كتاب التاريخ الأوربي ( لرمعات تعليمية كمستلزمات للبحث استعمل موضوعات من كتاب التاريخ الأوربي 88واعدَّ الباحثاف )واعدَّ الباحثاف )  
َ  اختباراً في التفكتَ الاستدلالي مكوف من  َ  اختباراً في التفكتَ الاستدلالي مكوف من الحديث للصف الرابع معاىد إعداد الدعلمات , كما اعدَّ الحديث للصف الرابع معاىد إعداد الدعلمات , كما اعدَّ

  ( فقرة ، تثبت من صدقو وثباتو ( فقرة ، تثبت من صدقو وثباتو 3030))
  في إجراءات تْثو وتٖليل نتائجو .في إجراءات تْثو وتٖليل نتائجو .  ثاف الاختبار الثاني وسيلة إحصائيةثاف الاختبار الثاني وسيلة إحصائيةواستعمل الباحواستعمل الباح

  توصل الباحثاف في دراستو إلى النتائج الآتية :توصل الباحثاف في دراستو إلى النتائج الآتية :و و 
تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الأولى التي درست بتقنية المجمعات التعليمية على المجموعة تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الأولى التي درست بتقنية المجمعات التعليمية على المجموعة   --99

  00الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية 
جريبية الثانية التي درست بأسلوب فرؽ التعلم على المجموعة الضابطة التي جريبية الثانية التي درست بأسلوب فرؽ التعلم على المجموعة الضابطة التي تفوؽ المجموعة التتفوؽ المجموعة الت  --55

  00درست بالطريقة الاعتيادية درست بالطريقة الاعتيادية 
تفوؽ المجموعة التجريبية الأولى التي درست بتقنية المجمعات التعليمية على المجموعة التجريبية تفوؽ المجموعة التجريبية الأولى التي درست بتقنية المجمعات التعليمية على المجموعة التجريبية   --44

  ..، ملخص الدراسة(، ملخص الدراسة(  20072007الخزرجي ، الخزرجي ، ) )   00الثانية التي درست بأسلوب فرؽ التعلم الثانية التي درست بأسلوب فرؽ التعلم 
 (2012دراسة الدولى )-33
استهدؼ البحث الحالي التعرؼ على أثر الدنحى التكاملي في حفظ النصوص القرآنية وتفستَىا وتنمية  

التفكتَ الاستدلالي لطلبب الصف الثاني الدتوسط ؛ ولتحقيق ىدؼ البحث وضع الباحثاف ثلبث 
 فرضيات صفرية اخضعها للتجريب.

المجموعتتُ الدتكافئتتُ )التجريبية والضابطة( ، فكانت مدرسة الدسعودي واستخدـ التصميم التجريبي ذا  
للبنتُ المجموعة التجريبية والتي درست وفق الدنحى التكاملي ، ومدرسة النعمانية للبنتُ المجموعة الضابطة 

موعة ( طالبا في المج30( طالبا ، وبواقع )62والتي درست وفق الطريقة الاعتيادية ، وبلغ عدد العينة )
( طالبا في المجموعة الضابطة ، واجرى عملية التكافؤ بتُ طلبب لرموعتي البحث 32التجريبية ، و)

 تٔجموعة من الدتغتَات ، واوكل مهمة التدريس لددرسي مادة التًبية الاسلبمية في الددرستتُ الدذكورتتُ .
العلمية،وترتيب  وقد عمل الباحثاف على اعداد مستلزمات اجراء البحث،من تٖديد للمادة

مفردات مادة التًبية الاسلبمية الخاضعة للبحث وفق الدنحى التكاملي، واعداد الخطط التدريسية، وعرض 
لظوذج منها على لرموعة من المحكمتُ والدختصتُ،فضلب عن تهيئة ثلبث ادوات لقياس حفظ وتفستَ 
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وخصائص الاختبار الجيد،وبدأ  القرآف الكرنً وتنمية التفكتَ الاستدلالي،اتصفت بالصدؽ والثبات
،وذلك في يوـ الأحد 2012 – 2011إجراءات تٕربتو في بداية الفصل الدراسي الاوؿ للعاـ الدراسي 

  23/2/2012وانتهت في يوـ الخميس  16/10/2011
ثم طبق الباحثاف الاختبارات الثلبثة على طلبب لرموعتي البحث،وخرج من ىذا التطبيق ببيانات 

ئيا،باستعماؿ الاختبار التائي لعينتتُ مستقلتتُ وأسفرت ىذه الدعالجة عن نتيجة مفادىا : عالجها إحصا
تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية على طلبب المجموعة الضابطة في حفظ القرآف الكرنً وتفستَه وتنمية 

ا : تشجيع التفكتَ الاستدلالي،وفي ضوء ىذه النتيجة قدـ الباحثاف جملة من التوصيات كاف من أبرزى
بناء الدناىج الدتكاملة والتعريف بألعية ىذا النوع من الدناىج،فضلب عن ضرورة اىتماـ كليات التًبية 
بتدريس العلوـ الشرعية وفق الدنحى التكاملي عند إعداد الددرستُ لذذه الدادة،كما قدـ عددا من 

ى طلبب احدى مراحل الدراسة الدقتًحات كاف من ألعها : إجراء دراسة مشابهة للدراسة الحالية عل
الاعدادية،فضلب عن إجراء دراسة لشاثلة في الدتغتَ الدستقل لذذه الدراسة،لستلفة في الدتغتَات التابعة لذا 

 :مستلخص تْث (2012.)الدولى ,
 اجراءات البحث:

يم يتضمن ىذا الفصل عرضاً لدنهج البحث وإجراءاتو التي قاـ بها الباحثاف ، من اذ أختار التصم 
التجريبي الدناسب واعتماده ، وتٖديد لرتمع البحث واختيار العينة وتٖديد الدادة العلمية وصوغ الاىداؼ 
السلوكية وإجراءات بناء اختبار اكتساب الدفاىيم واختبار التفكتَ الاستدلالي وتطبيق التجربة والوسائل 

 -اناتو على النحو الآتي:الإحصائية التي استعملت فيو سواء في إجراءاتو أـ في معالجة بي
التصميم التجريبي  : تم اختيار التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي  ذي الاختبار البعدي 

 لمجموعتتُ مستقلتتُ ت٘ثل احدالعا المجموعة التجريبية وت٘ثل الاخرى المجموعة الضابطة.  
نويات لرتمع البحث : تكوف لرتمع البحث من طلبب الصف الخامس الادبي في الثا

 ( . 2014-2013للعاـ الدراسي ) والاعداديات  التابعة للمديرية العامة لتًبية نينوى 
عينة البحث : وقد اختار الباحثاف عينة تْثو بالأسلوب القصدي  من بتُ مدارس لرتمع البحث 

  -للؤسباب الآتية:
رستتُ ومدرسي التاريخ لشا تقدنً التسهيلبت والإمكانات الدطلوبة لإت٘اـ تٕربة البحث من إدارة الدد -9

 أسهم في إت٘اـ إجراءات البحث.
أكثر الطلبب من رقعة جغرافية واحدة أي من بيئة متقاربة اجتماعياً وثقافياً واقتصاديًا لشا سهل  -5

 للباحث بعض الدتغتَات في المجموعتتُ )التجريبية والضابطة( لغرض التكافؤ بينهما. 
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لادبي في الددرستتُ لشا يعطي للباحث السعو في وجود اكثر من شعبتتُ للصف الخامس ا -4
اختيار المجموعات  بعد اختيار طلبب الصف الخامس الادبي  للؤسباب أعلبه ، قاـ الباحثاف بزيارة 

ـ لغرض معرفة عدد الشعب في 2014-2013الددرستتُ في النصف الأوؿ من العاـ الدراسي 
تيار شعبة )أ( في ثانوية عمر بن عبد العزيز لتمثل الصف الخامس الادبي ، وتم بالتعيتُ العشوائي اخ

( طالبا، وشعبة )أ( في ثانوية عبد الرحمن الغافقي لتمثل المجموعة 35المجموعة التجريبية والتي تضم )
( طالباً موزعتُ على لرموعتي 75( طالبا، وقد بلغ عدد افراد العينو )40الضابطة والتي تضم )

 البحث 
   تكافؤ لرموعتي البحث 

ولضماف التحقق من بعض الدتغتَات التي يعتقد الباحثاف أف لذا تأثتَاً في نتائج التجربة تم ضبط 
 الدتغتَات الآتية :

اختبار الذكاء : طبق الاختبار على لرموعتي البحث وفي اليوـ نفسو للمجموعتتُ ، وبعد  -1
الحسابي والالضراؼ الدعياري الانتهاء من تطبيق الاختبار تم تصحيح الاجابات تم حساب الدتوسط 

وباستعماؿ الاختبار التائي لعينتتُ  مستقلتتُ   للمقارنة بتُ لرموعتتُ البحث )التجريبية والضابطة( 
( ، إذ كانت قيمة الاختبار التائي 0.05فظهر عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

 (73( بدرجة حرية )2.00( أصغر من القيمة الجدولية )0.172المحسوبة )
 ( يوضح ذلك.  2وبذلك تعد لرموعتا البحث متكافئتتُ إحصائياً في درجة الذكاء والجدوؿ ) 
 
 
 
 
 

 (2جدوؿ)
 تكافؤ لرموعتي البحث في اختبار الذكاء

 المجموعة
 

عدد 
 الطلبب

الدتوسط 
 الحسابي

درجة  الالضراؼ الدعياري
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
الدلالة 

(0.05) 
 غتَ داؿ الجدولية المحسوبة 73 5,02 36.65 35 التجريبية

 0.72.00 434.40 الضابطة
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0 6.45 2 

درجة العاـ السابق في مادة التاريخ: : تم الحصوؿ على درجات طلبب لرموعتي البحث  -2
ـ من سجل 2013-2012التجريبية والضابطة لامتحاف نصف السنة في مادة التاريخ للعاـ الدراسي 

ات إدارة الددرستتُ ، وبعد اعتماد الدعالجات الاحصائية الدلبئمة الدتمثلة بالدتوسط الحسابي والالضراؼ درج
الدعياري والاختبار التائي لعينتتُ مستقلتتُ تبتُ عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

لقيمة التائية الجدولية ( أصغر من ا1.774( ، إذ كانت قيمة الاختبار التائي المحسوبة )0.05)
( ، وبذلك تعد لرموعتا البحث متكافئتتُ إحصائياً في درجة العاـ السابق 73( بدرجة حرية )2.00)

 ( يوضح ذلك. 3في مادة التاريخ والجدوؿ)
 (3جدوؿ)

 تكافؤ لرموعتي البحث في درجة أمتحاف نصف السنة في مادة التاريخ
الدتوسط  عدد الطلبب المجموعة

 الحسابي
لالضراؼ ا

 الدعياري
مستوى  القيمة التائية درجة الحرية

الدلالة 
(0.05) 

 غتَ داؿ الجدولية المحسوبة 73 17.40 65.06 35 التجريبية
 2.00 1.774 17.79 57.19 40 الضابطة

 اختبار التفكتَ الاستدلالي القبلي: -3
وعند   التابع ) التفكتَ الاستدلالي(تم تطبيق الاختبار الذي تبناهُ الباحثاف أداة لقياس الدتغتَ     

تصحيح استجابات طلبب لرموعتي البحث وحساب الدتوسط الحسابي لدرجاتهم والالضراؼ الدعياري 
( ، إذ  0.05وباستعماؿ الاختبار التائي تبتُ عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

( ، 73( بدرجة حرية)2.00يمة التائية الجد ولية )( أصغر من الق0.16كانت القيمة التائية المحسوبة )
( يوضح 4وبذلك تعد لرموعتا البحث متكافئتتُ في درجات اختبار التفكتَ الاستدلالي والجدوؿ )

 ذلك.
 (4جدوؿ)

 تكافؤ لرموعتي البحث في درجات اختبار التفكتَ الاستدلالي
الدتوسط  عدد الطلبب المجموعة

 الحسابي
الالضراؼ 

 الدعياري
مستوى  القيمة التائية جة الحريةدر 

الدلالة 
(0.05) 

 غتَ دالة الجدولية المحسوبة 73 2.03 17.67 35 التجريبية
 2.00 0.16 1.95 17.76 40 الضابطة
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 رابعاً: مستلزمات البحث       
 -تٖديد الدادة العلمية:  -1
جربة ، حدد الباحثاف  الفصوؿ التي من مستلزمات البحث تٖديد الدادة العلمية ، قبل البدء بتطبيق الت 

تدرس خلبؿ فتًة تطبيق التجربة )وىي الفصوؿ الثلبثة الاولى ( وتم تقسيم الدادة العلمية الى وحدات 
ومفردات فرعية ومتًابطة ومتكاملة الأىداؼ لكل فصل من تلك الفصوؿ الثلبث وموحدة مع ما يهدؼ 

وى الدراسي وتوزيعها بتُ الحصص بالتعاوف مع مشرفي إليو الدنهج عموماً , وتم تٖديد مفردات المحت
 ومدرسي الدادة الدتخصصتُ. 

 -أعداد الخطط التدريسية اليومية : -2
اعد الباحثاف خططاً تدريسية لدوضوعات مادة التاريخ التي ستدرس في التجربة ، وفي ضوء لزتوى 

لغلوث التوسعي بالنسبة الى طلبب الكتاب الددرسي والأىداؼ التي ت٘ت صياغتها وعلى وفق الظوذج را
 المجموعة التجريبية وعلى وفق الطريقة الاعتيادية بالنسبة الى طلبب المجموعة الضابطة.

 -وبناءً على ما تم ذكره  تم اعداد الخطط التدريسية لتطبيق التجربة على النحو الاتي:
لبثة التي تم تصميمها تٔا أعداد خطط ألظوذجية للمجموعة التجريبية ، لدوضوعات الفصوؿ الث -أ

يتفق مع خطوات الظوذج رالغلوث التوسعي والكتاب الدقرر التي أستطاع بوساطتها الباحثاف تغطية جميع 
 الوحدات الدراسية .

أعداد خططاً ألظوذجية للمجموعة الضابطة ، على وفق للطريقة التقليدية )الاعتيادية(، وتم   -ب
من الخبراء الدختصتُ في لراؿ طرائق التدريس والتاريخ وفي ضوء  عرض ألنماذج الدذكورة على لرموعة

 مقتًحاتهم وآرائهم أجريت بعض التعديلبت عليها ، وعلى غرار ذلك اعدت الخطط الاخرى .
 خامساً: أداتي البحث  

اعتماداً على مقتضيات البحث اعد الباحثاف اختبارا لإكساب الدفاىيم للطلبب ، واختبارا للتفكتَ 
 تدلالي . وكما يأتي:الاس

 أولًا: أعداد اختبار اكتساب الدفاىيم 
 وقد اتبع الباحثاف الخطوات التالية لأعداد اختبار اكساب الدفاىيم ألتارلؼية

 -تٖديد الذدؼ الرئيس من الاختبار: -9
 اف ىدؼ الاختبار قياس مستوى اكساب الدفاىيم التارلؼية لطلبب عينة البحث. -5

 تحديد المادة العلمية :
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تٖددت الدادة العلمية بالفصوؿ الثلبثة الأولى لكتاب التاريخ للصف الخامس الادبي الدقرر للعاـ 
 (.2013( لسنة)5( الطبعة )2014-2013الدراسي )

 تٖديد الدفاىيم التارلؼية :  -1
قاـ الباحثاف بتحديد الدفاىيم التارلؼية الواردة في الفصوؿ الثلبثة من كتاب التاريخ للصف الخامس 

( مفهوما رئيسا تضمن  18دبي من خلبؿ تٖليل لزتوى الدوضوعات ، وقد بلغ عدد الدفاىيم  ) الا
بعضها مفاىيم ثانوية, وتم عرض ىذه الدفاىيم على لرموعة من المحكمتُ لغرض تقونً مدى فلبئمتها 

, وقد  %( فأكثر كمحك لصحة الدفهوـ80ودقتها وشمولذا للمادة العلمية , وقد اخذ الباحثاف نسبة )
 اتفق اكثر من النسبو الدقرره من المحكمتُ على سلبمة الدفاىيم  وصحتها .

 صياغة الأغراض السلوكية : -2
قاـ الباحثاف بصياغتها موزعة على الدستويات ) التعريف ، الفهم ، التطبيق ( وبذلك بلغ عدد 

( وعلى 2المحكمتُ ) الدلحق ( غرضا سلوكيا ، وتم عرضها على عدد من الخبراء و 54الاغراض السلوكية )
ضوء آرائهم ومقتًحاتهم ، أجريت التعديلبت على صياغة بعض منها , وبذلك اخذت الاغراض صيغتها 

 النهائية 
 -تٖديد عدد فقرات الاختبار:

تم الاستعانة بعدد من الدتخصصتُ في  طرائق التدريس والقياس والتقونً. والتقى الباحثاف عدداً 
رسات الذين يدرسوف مادة التاريخ لطلبة الصف الخامس الادبي لددة لا تقل عن خمس من الددرستُ والدد

سنوات للتأكد من ملبئمة عدد فقرات الاختبار لطلبب العينة ، لتكوف أكثر شمولًا للؤىداؼ السلوكية 
احثاف  ولزتوى الدادة الدراسية ، وقد اتفق الدتخصصوف  والددرسوف  على أف عدد الفقرات التي اعدىا الب

 ( فقرة تعد مناسبة للبختبار النهائي.54والبالغة )
 بناء فقرات الاختبار:-3

( فقرة اختبارية من نوع الاختيار من متعدد باذ تقيس كل فقرة 54تم بناء اختبار موضوعي من )
ىدفاً سلوكياً واحداً من الأىداؼ التي تم تٖديدىا ,  إذ وضعت لكل فقرة أربعة بدائل واحد صحيح 

 لثلبثة الدتبقية خاطئة.وا
وضع الباحثاف معايتَ لتصحيح الإجابات عن الاختبار فقد أعطى لكل فقرة من فقرات الاختبار 
درجة واحدة ، إذ كانت الإجابة صحيحة وصفراً ، إذ كانت الإجابة خاطئة أو متًوكة وبذلك كانت 

 (  .54-0الدرجة الكلية لتلك الفقرات تتًاوح مابتُ  )
 تبار  صدؽ الاخ -3
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 وللتحقيق من صدؽ الاختبار تم ألغاد أنواع الصدؽ الآتية:
 الصدؽ الظاىري  -أ

قاـ الباحثاف بعرض الاختبار بفقراتو وتعليماتو ومفتاح الإجابة الصحيحة وورقة الإجابة الدنفصلة 
لحكم ( ل 2على لطبة من الدتخصصتُ في لراؿ طرائق تدريس العلوـ والتاريخ والقياس والتقونً ملحق )

على مدى سلبمة الفقرات وملبئمتها  للؤىداؼ المحددة ، ومنطقية البدائل وأية ملبحظات أخرى تٖسن 
من نوعية الاختبار. إذ تم تعديل بعضها وإعادة صوغ بعضها الأخر من دوف حذؼ أية فقرة بنسبة 

فقراتو البالغة  %(  اعتمادا على معادلة الاتفاؽ لكوبر ، وبذلك حافظ الاختبار على عدد80اتفاؽ )
 ( فقرة وعد الاختبار صادقاً في قياس اكساب الدفاىيم لدى طلبب العينة في مادة التاريخ.54)

 تطبيق الاختبار على العينة الاستطلبعية -5
بعد أف تم أعداد الاختبار وتعليماتو وورقة الإجابة الدنفصلة بصيغة النهائية وللتحقق من وضوح تلك 

ختبار ولتحديد زمن الإجابة عن فقرات الاختبار ,  لذا تم تطبيق الاختبار على الفقرات وتعليمات الا
( طالب من طلبب الصف الخامس الادبي في اعدادية التَموؾ وبعد الاتفاؽ مع إدارة 100عينو من )

الددرسة ومدرس الدادة على أجراء الاختبار بعد انتهاء الطلبب من دراسة الفصوؿ الثلبثة الأولى من  
موعداً للبختبار وتم  2014/ 9/1التاريخ للصف الخامس الادبي حدد يوـ الخميس الدوافق  كتاب

إبلبغ الطلبب تٔوعد الاختبار قبل أسبوع ليتستٌ لطلبب دراسة الدادة جيداً بعد الانتهاء من دراسة 
انتهاء كل  الدادة بنحو متكامل. وقد تم احتساب الزمن الدستغرؽ للئجابة عن فقرات الاختبار برصد زمن

الطلبب ، تم حساب متوسط الزمن اللبزـ لإجابة جميع طلبب العينة الاستطلبعية . ووجد اف الدتوسط 
 ( دقيقة .35.8يساوي )

أما ما لؼص فقرات الاختبار وتعليماتو فقد كانت واضحة ومفهومو لجميع الطلبب ولم يلبحظ الباحثاف 
 .أي استفسار أو غموض من الطلبب إثناء الاختبار

 أجراء التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار.  -6
بعد تطبيق الاختبار على العينة الاستطلبعية تم تصحيح أوراؽ الإجابة وجمعت ورتبت الدرجات تنازلياً 

%( من إجابات الطلبب لتمثل المجموعة العليا 27لغرض أجراء التحليل الإحصائي ، إذ أخذت أعلى )
لتمثل المجموعة الدنيا .  وبعدىا حلل الباحثاف إجابات المجموعتتُ  %( من إجابات الطلبب27وأدنى )

 -العليا والدنيا إحصائياً لإلغاد الخصائص السايكومتًية للبختبار وكما يأتي :
 -حساب معامل صعوبة الفقرات: -أ 
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 (.0,59 – 0,40باستعماؿ معامل السهولة للفقرات الدوضوعية وجد اف مستوى الصعوبة يتًاوح بتُ) 
وبذلك تعد فقرات الاختبار جيدة ومقبولة ومعامل صعوبتها مناسباً لأنها تقع ضمن الددى الذي حدده 

 ( .107: ص 1983( )بلوـ وآخروف ، 0.80-0.20بلوـ وىو )
 حساب قوة ت٘ييز فقرات الاختبار:-ب

اصة بها ، تم حساب القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات الأسئلة الدوضوعية باستعماؿ الدعادلة الخ
( ، وىو مؤشر جيد لقبوؿ الفقرات من اذ قدرتها 0,73 – 0,40ووجداف أف نسبتها تتًاوح بتُ ) 

( اف الفقرة جيدة إذ كاف معامل التمييز لذا Brown , 1981التمييزية ولم لػذؼ أي منها. إذ يرى )
 (.Brown , 1981 :p.104( )0.20اكبر من )

 -ات الاختبار:فعالية البدائل الخاطئة لفقر   -ج 
تم حساب فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار ، وكانت نتائج تطبيق معادلة البدائل لجميع الفقرات  

{( وىذا يعتٍ اف البدائل الخاطئة قد موىت على 0,36-{ ، }0,1-سالبة ، ووجدنها تتًاوح بتُ )}
 .   الطلبب الضعفاء لشا يدؿ على فعالية البدائل الخاطئة للبختبار

 ثبات الاختبار التحصيلي:  -7
( لاف جميع فقراتو موضوعية  20 –تم حساب ثبات الاختبار باستعماؿ معادلة )كيودر ريتشارد سوف 

من نوع الاختبار من متعدد  . إذ أنها الطريقة الاكثر شيوعاً لاستخراج ثبات فقرات الاختبار التي تعطي 
 ابة الخطأ.         درجة واحدة للئجابة الصحيحة وصفراً للئج

( ، ويعد معامل ثبات جيداً . وبهذا تم لإبقاء على جميع 0.86فقد وجد أف معامل الثبات يساوي )
( 54فقرات الاختبار وأصبح الاختبار جاىزاً للتطبيق في صيغتو النهائية على عينة البحث مكونا من )

 فقرة من  نوع الاختيار من متعدد 
 لاستدلالي:ثانياً: اختبار التفكتَ ا

وبعد الاطلبع على عدد من الأدبيات والدراسات المحلية والعربية قاـ الباحثاف ببناء اختبار للتفكتَ 
الاستدلالي , مع اخذ اراء لرموعة من الخبراء والمحكمتُ في ىذا المجاؿ . اذ تكوف الاختبار بصورتو 

 ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد .34الاولية من )
 -ختبار:صدؽ الا -أ

تم عرض الاختبار على لرموعة من الخبراء في لراؿ الدناىج والتًبية وطرائق التدريس والقياس والتقونً, 
( فقرات تم 4% ما عدا )80فحصلت كل فقرة من فقرات الاختبار على نسبة أتفاؽ لا تقل عن 
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يًا من اذ المحتوى ( فقرات ، لشا لغعل ىذا الاختبار صادقاً صدقاً ظاىر 8حذفها فضلب عن تعديل )
 (  فقرة .30وبذلك اصبح الاختبار مكونا من )

 -تطبيق الاختبار على العينة الاستطلبعية: -ب 
( طالبا للصف الخامس الادبي من 30تم تطبيق الدقياس على عينة استطلبعية مكونة من )

جابة عن فقرات اعدادية التَموؾ لغرض التأكد من وضوح تعليمات الاختبار ، والدتضمنة كيفية الإ
( تٖت البديل الدناسب لكل فقرة في الاختبار. وكذلك الكشف عن √الاختبار ، وذلك بوضع علبمة)

مدى غموض فقرات الاختبار ، لإعادة صياغتها بشكل واضح ومفردات مفهومة تناسب مستوى 
ة ، وذلك التفكتَ للمرحلة الدراسية )لطلبب الصف الخامس الادبي( وتعيتُ الوقت اللبزـ للئجاب

تْساب متوسط الزمن للئجابة اذ تم حساب زمن اجابة كل طالب من طلبب العينة , ثم حساب 
( دقيقو . ولم يلبحظ الباحثاف أي 36,85متوسط ىذه الازمنة , ووجد اف ىذا الدتوسط يساوي )

يع استفسار عن الاختبار ، تٔعتٌ أف فقرات الاختبار كانت واضحة وتعليماتو مفهومة من قبل جم
 الطلبب ، فلب تٖتاج الى تعديل وإبقاء الاختبار بتلك الصورة.

 أجراء التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار. -ج
بعد أف تم تٖديد الزمن الدستغرؽ للئجابة عن فقرات اختبار التفكتَ الاستدلالي ومعرفة وضوح 

ستطلبعية ثانية مكونة من التعليمات وطريقة الإجابة ، قاـ الباحثاف بتطبيق الاختبار على عينة ا
( طالب من طلبب الصف الخامس الادبي في ثانوية البراء بن مالك في يوـ الاربعاء الدوافق 100)

ـ ، وتم ذلك بإشراؼ الباحثاف نفسو وكاف الغرض من تطبيق الاختبار على عينة  16/10/2013
حساب القوة التمييزية لكل فقرة من  استطلبعية لدعرفة الخصائص السايكومتًية للبختبار وكما يأتي :  وتم

 2,64فقرات الاختبار باستعماؿ الاختبار التائي لعينتتُ مستقلتتُ ، ووجد اف أف نسبتها تتًاوح بتُ )
( 0,05( عند مستوى دلالة )1,98( ، وىي اكبر من القيمة التائية الجد ولية والبالغة )8,83 –

 التفكتَ الاستدلالي لشيزة .( , وبذلك تعد فقرات اختبار 98ودرجة حرية  )
 -ثبات الاختبار: -د

تم حساب ثبات اختبار التفكتَ الاستدلالي وذلك بتطبيق الاختبار على عينة استطلبعية من 
المجتمع نفسو ومن خارج عينة البحث وتم حساب معامل الفاكروبناخ لحساب الاتساؽ الداخلي 

و مؤشر احصائي جيد لذا لؽكن القوؿ باف (  وى0.81للمقياس .وتم الحصوؿ على قيمة الثبات )
( 30اختبار التفكتَ الاستدلالي يتصف بالثبات. وبذلك اصبح الاختبار بصيغتو النهائيو مكوف من )

 فقره .
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 سادساً: إجراءات تطبيق التجربة
( 2014-2013أتفق الباحثاف في الفصل الدراسي الاوؿ من العاـ الدراسي ) -1

فيها تٕربتو وملبكها التدريسي على ضرورة عدـ أخبار الطلبب بهدؼ  مع إدارة الددرسة التي سيجري
البحث وطبيعتو واف الباحثاف قد تم تنسبيو حديثاً الى الددرسة كمدرس لدادة التاريخ للصف الخامس 

 الادبي .
تم الاتفاؽ مع إدارة الددرسة على تنظيم جدوؿ الدروس في مادة التاريخ بواقع  -2

 لرموعتي البحث )التجريبية والضابطة(.حصتتُ اسبوعياً لكل من 
باشر الباحثاف بالتدريس الفعلي وتطبيق التجربة على طلبب لرموعتي  -3

ـ لغاية نهاية الفصل الدراسي الاوؿ  20/10/2013البحث)التجريبية والضابطة( بدء من يوـ الاحد 
 ـ. 2014-2013من العاـ الدراسي  23/1/2014في يوـ الخميس الدوافق 

المجموعة التجريبية على وفق الظوذج رالغلوث أما المجموعة الضابطة تم  تم تدريس -4
 تدريسها في الددة الزمنية نفسها وبالطريقة الاعتيادية على وفق الخطط التدريسية الدعدة لذلك .

تم تطبيق اختبار اكتساب الدفاىيم البعدي على لرموعتي البحث )التجريبية  -5
صباحاً( وقد تم إبلبغ الطلبب  9:00وفي الساعة ) 15/1/2014فق والضابطة( في يوـ الأربعاء الدوا

تٔوعده قبل أسبوع من الدوعد المحدد ولم تٖدث أية حالات غياب بعذر أو من دوف عذر قاـ الباحثاف 
 بنفسو تطبيق الاختبار.

تم تطبيق اختبار التفكتَ الاستدلالي على طلبب لرموعتي البحث )التجريبية  -6
صباحاً(  ولم تٖدث أية  9:00وفي الساعة ) 16/1/2014الخميس الدوافق والضابطة( في يوـ 

 حالات غياب بعذر أو من دوف عذر.
 
 
 
 
 
 
 

 نتائج البحث:
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يتضمن ىذا الفصل عرضاً للنتائج التي توصل إليها الباحثاف بعد الانتهاء من تطبيق إجراءات التجربة 
 البحث وكالاتي :  على وفق فرضيات البحث الخاصة بكل متغتَ من متغتَات

 عرض النتائج : –اولًا 
 نتائج تطبيق اختبار اكتساب الدفاىيم البعدي : -1

( بتُ متوسط درجات  0 ,05الفرضية الأولى : لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) 
توسط طلبب المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة التاريخ على وفق الظوذج  رالغلوث التوسعي وبتُ م

درجات طلبب المجموعة الضابطة الذين درسوا مادة التاريخ بالطريقة الاعتيادية في اختبار اكتساب 
الدفاىيم التارلؼية . من خلبؿ موازنة نتائج اختبار اكتساب الدفاىيم التارلؼية  للمجموعتتُ التجريبية 

مادة التاريخ على وفق والضابطة ، ظهر أف متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية التي درست 
( في حتُ بلغ متوسط درجات  6.53( والالضراؼ الدعياري )36.09ألظوذج رالغلوث التوسعي قد بلغ )

( .  6.07( والالضراؼ الدعياري ) 30.90المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الا عتيادية ) 
أف القيمة التائية المحسوبة كانت ) ( لعينتتُ مستقلتتُ ظهر  T – testوباستعماؿ الاختبار التائي ) 

(  0 ,05( عند مستوى دلالة )  2 ,000( وىي أكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )  2.67
( لشا يدؿ على تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة التاريخ  على وفق 73وبدرجة حرية )

لضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في اختبار ألظوذج رالغلوث التوسعي على طلبب المجموعة ا
 ( يوضح ذلك.5اكتساب الدفاىيم الذي طبق بعد انتهاء التجربة والجدوؿ)

 (5جدوؿ )
 الدتوسط الحسابي والالضراؼ الدعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية

 لمجموعتي البحث في اختبار التحصيل البعدي

حجم  المجموعات
 العينة

توسط الد
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة (0 ,05)

 6.07  36.09  35 التجريبية
 دالو   2.00  2.67 73 

 6.53  30.90  40 الضابطة

) توجد فروؽ ذات وفي ضوء ىذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديلة اي أنو  
( بتُ متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة  0 ,05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 

الضابطة في الاختبار التحصيلي البعدي ، وىذا يدؿ على تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية الذين درسوا 
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ة الذين درسوا الدادة بالطريقة الدادة على وفق ألظوذج رالغلوث التوسعي على طلبب المجموعة الضابط
 الاعتيادية في مادة التاريخ ( .

 نتائج اختبار التفكتَ الاستدلالي البعدي : -2
( بتُ متوسط  0 ,05الفرضية الثانية : لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 

لغلوث التوسعي وبتُ متوسط درجات المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة التاريخ  على وفق ألظوذج را
درجات طلبب المجموعة الضابطة الذين درسوا الدادة نفسها بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفكتَ 
الاستدلالي البعدي . من خلبؿ موازنة نتائج الاختبار البعدي للتفكتَ الاستدلالي للمجموعتتُ التجريبية 

لتجريبية الذين درسوا مادة التاريخ على وفق ألظوذج والضابطة ظهر أف متوسط درجات طلبب المجموعة ا
( أما الدتوسط الحسابي للمجموعة 2.39( والالضراؼ الدعياري ) 20.14رالغلوث التوسعي قد بلغ ) 

( والالضراؼ الدعياري ) 18.14الضابطة الذين درسوا الدادة نفسها بالطريقة الاعتيادية فقد بلغ ) 
( لعينتتُ مستقلتتُ للموازنة بتُ ىذين الدتوسطتُ  T – testلتائي ) ( . وباستعماؿ الاختبار ا1.56

( وىي 3.21تبتُ وجود فروؽ دالة إحصائياً ولصالح المجموعة التجريبية إذ بلغت القيمة التائية المحسوبة ) 
( وبدرجة حرية  0 ,05( عند مستوى دلالة )  2 ,000أكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة ) 

وىذا يدؿ على تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة التاريخ على وفق ألظوذج  (73)
رالغلوث التوسعي على طلبب المجموعة الضابطة الذين درسوا الدادة نفسها بالطريقة الاعتيادية في اختبار 

 ( يوضح ذلك .6التفكتَ الاستدلالي البعدي الذي طبق بعد انتهاء التجربة والجدوؿ)
 (6جدوؿ )

الدتوسط الحسابي والالضراؼ الدعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمجموعتي البحث في اختبار 
 التفكتَ الاستدلالي البعدي

 المجموعات
حجم 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
الدلالة 

 الجدولية وبةالمحس (0 ,05)

 2.39  20.14  35 التجريبية
 دالو   2.00 3.21   73

 1.56  18.14  40  الضابطة

وفي ضوء ىذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديلة اي أنو ) توجد فروؽ ذات  
( بتُ متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية الذين  0 ,05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 

رسوا الدادة على وفق ألظوذج رالغلوث التوسعي على طلبب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة د
 الاعتيادية في مادة التاريخ ( .
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 نتائج اختبار التفكتَ الاستدلالي القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية : -3
( بتُ متوسط  0 ,05)  الفرضية الثالثة : لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  

درجات طلبب المجموعة التجريبية الذين يدرس مادة التاريخ وفق ألظوذج رالغلوث التوسعي بتُ الاختبار 
القبلي والاختبار البعدي للتفكتَ الاستدلالي . من خلبؿ موازنة النتائج بتُ الاختبار القبلي والبعدي 

رسوا مادة التاريخ على وفق ألظوذج رالغلوث التوسعي قد للتفكتَ الاستدلالي للمجموعة التجريبية الذين د
( . في 2.03( والالضراؼ الدعياري )17.67بلغ الدتوسط الحسابي لاختبار التفكتَ الاستدلالي القبلي ) 

( والالضراؼ الدعياري ) 20.14حتُ بلغ الدتوسط الحسابي لاختبار التفكتَ الاستدلالي البعدي ) 
( لعينتتُ متًابطتتُ ، تبتُ أف القيمة التائية  T – testبار التائي    ) ( وباستعماؿ الاخت 2.39

 0 ,05( عند مستوى دلالة ) 2.00( وىي أكبر من القيمة التائية الجدولية ) 3.54المحسوبة بلغت ) 
( ، وىذا يعتٍ إف  ىناؾ فرقاً ذا دلالة إحصائية ولصالح اختبار التفكتَ الاستدلالي 68( وبدرجة حرية)

 (يوضح ذلك.7لبعدي والجدوؿ)ا
 (7الجدوؿ )

 لاختبار التفكير الاستدلالي القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية
 اختبار التفكتَ       

 الاستدلالي          
 المجموعة التجريبية

الوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

متوسط 
 الفروؽ

الالضراؼ 
الدعياري 

 للفروؽ

مستوى  القيمة التائية
لة الدلا

(05, 
0) 

 الجدولية المحسوبة

 2.03 17.67 القبلي
 دالة 2.00 3.54 3.20 2.48

 2.39 20.14 البعدي

وبذلك ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديلة أي أنو توجد فروؽ ذو دلالة إحصائية عند 
لذين درسوا مادة التاريخ على ( بتُ متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية ا 0 ,05مستوى دلالة ) 

 وفق ألظوذج رالغلوث التوسعي في اختبار التفكتَ الاستدلالي القبلي والبعدي .
 تفستَ النتائج : -ثانيا 

 النتائج الدتعلقة باختبار الدفاىيم البعدي:-أ
ة أسفرت نتائج ىذه الدراسة اف ألظوذج رالغلوث التوسعي  أدى إلى تفوؽ أداء المجموعة  التجريبي

على المجموعة الضابطة كذالك تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ ألظوذج رالغلوث التوسعي 
على المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية وقد يعزى ذلك إلى واحد أو أكثر من الأسباب 

 الآتية :
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التدريس تعرض الطلبة فيو إلى يعّد استعماؿ ألظوذج رالغلوث التوسعي من الاتٕاىات الحديثة في  -
مثتَات معرفية اعتمدت دعوتهم إلى مواقف ومشكلبت جديدة على خبراتهم السابقة، وبالتالي 
تٖفيز الطلبة على البحث والتنقيب ليتمكنوا من التعلم  والوصوؿ إلى الذدؼ الدنشود بقدراتهم 

 العقلية.  العقلية والجهود الذاتية لشا يؤدي إلى تنمية تفكتَىم وقدراتهم
فاعلية ألظوذج رالغلوث التوسعي ، تّعل الطلبة في موقف الغابي متفاعل  مع الدرس وأكثر  -

نشاطا وحيوية وشد انتباه الطلبة وحثهم على التواصل والدتابعة لدا يعرض لذم في حصة الدرس  
من خلبؿ ما تبديو مستويات التفصيل الدتبعة فيو من تشجيع على الدشاركة  ،بدلا من 

 الإجراءات الروتينية الدملة في الدروس الاعتيادية.
إف ألظوذج رالغلوث التوسعي تٓطواتو يقدـ تعريفا متكاملب للمفهوـ ، فهو يعمل على تٖفيز  -

تفكتَ الطلبة، فهو يتميز بتنوع وتسلسل خطواتو لشا مكن الطلبة من فهمها، بالإضافة إلى 
من العاـ إلى الخاص )التفاصيل( وتقسيم المحتوى طبيعة عرض الدادة اعتمادا على ىذا الألظوذج 

إلى مستويات من التفصيل ساىم كذلك في تطوير خبرات الطلبة لشا يدؿ على كفاءة الألظوذج 
 في الوصوؿ إلى نتائج تٖصيليو عالية.

 اختبار تنمية التفكتَ الاستدلالي البعدي-ب
لأولى على طلبة المجموعة التجريبية الثانية اتضح بعد تٖليل النتائج تفوؽ طلبة المجموعة التجريبية ا

وعلى طلبة المجموعة الضابطة باختبار تنمية التفكتَ الاستدلالي وقد يعزى ذلك إلى واحد أو أكثر من 
 الأسباب الآتية :

أف استخداـ الألظوذج أدى إلى أتاحت المجاؿ للطلبة في التفكتَ بكيفية الإجابة عن اختبار  -
ما شجع لديهم أحساس الثقة بالنفس والقدرة على الاستنتاج والاستنباط التفكتَ الاستدلالي ك

والتفكتَ التفكتَ الاستدلالي السليم لشا ولد لديهم متعة في جعل مادة التاريخ  أكثر حيوية وىذا 
يبتُ صحة ما ذىبت إليو الأدبيات التي أكدت على ضرورة إتاحة الفرصة للطلبة بالاعتماد 

الطػػالب لزور العملية التعليمية.                                         على أنفسهم وأف يكوف
 (                                                 37:   1985) عبد العاؿ، 

إف طبيعة موضوعات التاريخ وارتباطها الوثيق تْياة الإنساف أكسبت الطلبة وعيا وجعلتهم  -
ة على الساحة العالدية والإقليمية بروح مفكره ولػاولوف تقدنً يتفاعلوف مع القضايا الدطروح

 الإجابات الدناسبة عن كثتَ من الأسئلة مدعومة بالوثائق التارلؼية. 



 

هـ  9341( العذد الثانً  جوادي الأولى  52الوجلذ )                                   

 م 5192شباط 

 

 

 مجلة جامعة تكريت
 ةللعلوم الإنساني

33 

إف استخداـ الألظوذج  قد شجع على لشارسة مهارات كثتَة من مهارات  التفكتَ ومنها مهارة  -
 التفكتَ الاستدلالي وبذلك يوفر فرصة للتعامل.

درس وفق الألظوذج موجهاً ومرشداً اذ يوجو نشاطات الطلبة وىم يتمتعوف تّو من أف الد -
الطمأنينة، لشا لؼلق عملية تفاعل بتُ الطلبة والبيئة التعليمية ويزيد من انتباىهم، لشا لغعل التعلم 

 أكثر رسوخاً وبذلك يوفر الدناخ الدلبئم لتوليد الأفكار.
والقدرة على التواصل  تنمي  التفكتَ الاستدلالي لأنها تفسح أف الدناقشة والحوار ،وسعة الأفق  -

الحرية للتفكتَ لإطلبؽ منتوج الأفكار وتنوعها في جو امن لا يشوبو الخوؼ، لاف الخوؼ 
 والشعور بالتوتر يعيقاف عملية التفكتَ الاستدلالي.

س وتزيد من مستوى أف تطبيق ىذا الألظوذج جعل من الطالب مفكراً للآراء التي تطرح في الدر    
 التفاعل الصفي، وىذا ينمي لدى الطالب إيراد أفكار أكثر حداثة وأصالة.
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 الاستنتاجات: 
 في ضوء نتائج البحث لؽكن للباحث اف يستنتج ما يأتي :

إف ألظوذج  رالغلوث التوسعي أثبت فاعليتو ضمن الحدود التي أجري فيها البحث الحالي وذلك في  -1
زيادة القدره على اكتساب الدفاىيم وتنمية التفكتَ الاستدلالي لدى طلبب الصف الخامس الأدبي 

 بالدوازنة مع الطريقة الاعتيادية في التدريس .
إف تطبيق خطوات ألظوذج رالغلوث التوسعي ساعد على إثارة دافعية الطلبب وحب الدشاركة في  -2

 وضوعات التارلؼية .فعاليات الدرس لشا ولدّ لديهم رغبة لضو الد
إف توفتَ الوسائل التعليمية الدتنوعة وتزويد الطلبب بهذه الوسائل قرّب الى أذىاف الطلبب الدادة  -3

وأبعد عنهم حالة الرتابة والروتتُ في طرائق التدريس الاعتيادية الدعتمدة في الددارس لشا ساعد على 
 جذب انتباه الطلبب .

الدرس من خلبؿ التوصل الى تفستَ النتائج عن طريق الطالب قد إف إسهاـ الطلبب في الدشاركة في  -4
جعلو المحور الأساسي وىذا ينسجم مع الاتٕاىات الحديثة و أتاح للطلبب فرصة الدشاىدة للؤفكار 

 والدفاىيم التاريخ لأنفسهم وبالتالي أدى الى تنمية تفكتَىم الاستدلالي .
ي يتفق مع أىداؼ تدريس التاريخ من اذ تنظيم إف التدريس باستعماؿ ألظوذج رالغلوث التوسع -5

لزتوى التعلم وإعطاء الطالب الدتعلم دوراً إلغابياً في العملية التعليمية ، فهو يلبحظ ويفهم ، 
 ويستنتج ولؽارس عمليات تفكتَية لستلفة . فلم يعد دوره قاصراً على التلقي والإصغاء .

 ينمي لدى الطلبب قدرات التفكتَ الاستدلالي .اف التدريس على وفق ألظوذج رالغلوث التوسعي  -6
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 التوصيات :
 في ضوء ما توصلت إليو الدراسة الحالية من نتائج لؽكن تقدنً التوصيات الآتية :

التأكيد على استعماؿ النماذج التدريسية الحديثة ولاسيما ألظوذج رالغلوث التوسعي  في تدريس   -1
 وتنمية التفكتَ   الاستدلالي .التاريخ لرفع مستوى  التحصيل 

ضرورة إدخاؿ مدرسي التاريخ دورات تدريبية لتعريفهم بالنماذج التدريسية الحديثة ومنها ألظوذج  -2
 رالغلوث التوسعي .

تدريب طلبب الصف الخامس الادبي على استخداـ ألظوذج رالغلوث التوسعي بالإضافة الى  -3
 النماذج الحديثة الأخرى .

لتًبويتُ عند زيارتهم التقولؽية للمدرستُ والددرسات على استعماؿ ألظوذج تشجيع الدشرفتُ ا -4
 رالغلوث التوسعي ولظاذج أخرى في تدريس التاريخ.

جعل عملية التدريس في الددارس الإعدادية تقوـ على أساس الدشاركة للطلبب من خلبؿ  -5
 ئج وتٖليلها .مشاركتهم بإعداد الوسائل التعليمية والدشاركة الفعالة لتفستَ النتا

تشجيع استقلبلية الطلبة واعتمادىم على أنفسهم في الصاز الدهاـ الدكلفتُ بها مع الاىتماـ  -6
 تٔناقشة ما توصلوا اليو ، وما حققوه بإشراؼ الددرس. 

 ضرورة استخداـ التفكتَ ألاستدلالي في دورات التدريب الخاصة تٔؤسسات التًبية والتعليم- -7
 المقترحات :
 ئج البحث يقتًح الباحثاف اجراء الدراسات الاتية.وفي ضوء نتا

 اثر الظوذج رالغلوث التوسعي في التحصيل الدراسي واتٕاىات الطلبب لضو مادة التاريخ  -1
 اثر الظوذج رالغلوث التوسعي في التفكتَ الدنظومي لدى طلبب الدرحلة الاعدادية    -2
 العلمي لدى طلبب الدرحلة الدتوسطةاثر الظوذجي رالغلوث ومتَؿ تنسوف في التحصيل والتفكتَ  -3

 
 
 



 

هـ  9341( العذد الثانً  جوادي الأولى  52الوجلذ )                                   

 م 5192شباط 

 

 

 مجلة جامعة تكريت
 ةللعلوم الإنساني

36 

 
 
 
 
 

 المصادر العربية :
، 15ىػ(، "لساف العرب"، ج711ابن منظور،  جماؿ الدين محمد بن مكرـ الأنصاري)ت/ .1

 الدؤسسة الدصرية العامة للتأليف والنشر، الدار الدصرية، القاىرة، د.ت.
 ( ـ.1985لنهضة الدصرية )، مكتبة ا1احمد، محمد عبد القادر، "طرؽ تعليم التعبتَ"، ط .2
آؿ عويد، وصفي خلف حستُ، "أثر إستًاتيجية العصف الذىتٍ في تنمية التفكتَ الاستدلالي  .3

لدى طلبب الصف الرابع الإعدادي عند تدريس مادة الجغرافية"، رسالة ماجستتَ، كلية التًبية 
 .( ـ2008) الأساسية، الجامعة الدستنصرية، بغداد، العراؽ

د محمد عبد الكرنً، "أثر استخداـ طريقة حل الدشكلبت في تنمية التفكتَ آؿ كنو، لزمو  .4
الاستدلالي في مادة الفقو لدى طلبب الصف السادس في الثانويات الإسلبمية"، لرلة أتْاث  

 .193-168، ص3، العدد: 10ـ، المجلد:  (2011)كلية التًبية الأساسية 
وسكماف في تٖصيل مادة الادب والنصوص  ـ، اثر الظوذجي رالغلوث 2009توفيق، انور تقي، .5

وتنمية التذوؽ الادبي لدى طلبب الصف الرابع العاـ، اطروحة دكتوراه غتَ منشورة، كلية 
 التًبية، جامعة بغداد، العراؽ

جامعة بغداد, مركز البحوث التًبوية والنفسية، "وقائع ندوة الدهمات الوطنية)التًبوية والتعليمية(  .6
 ( ـ.1993يسية والظروؼ الراىنة", بغداد )لعضو الذيئة التدر 

جرواف، فتحي، "تعليم التفكتَ مفاىيم وتطبيقات"، دار الفكر الجامعي، العتُ، الإمارات العربية  .7
 ( ـ.1999الدتحدة )

الحسو، ثناء لػتِ قاسم، "اثر استخداـ أسلوبتُ للبستجواب في تنمية التفكتَ الاستدلالي لدى  .8
في مادة الجغرافية ) أطروحة دكتوراه غتَ منشورة ("، جامعة  طالبات الصف الثاني متوسط

 ( ـ.1997بغداد، كلية التًبية، ابن رشد،  بغداد، العراؽ )
( 1999الحيلة، محمد لزمود، "التصميم التعليمي نظرية ولشارسة"، دار الدستَة، عماف، الاردف ) .9

 ـ.



 

هـ  9341( العذد الثانً  جوادي الأولى  52الوجلذ )                                   

 م 5192شباط 

 

 

 مجلة جامعة تكريت
 ةللعلوم الإنساني

37 

 .( ـ2007ستَة، عماف )، دار الد2الحيلة، محمد لزمود، "مهارات التدريس الصفي"، ط .10
الخزرجي, حيدر نزاؿ, "أثر استعماؿ المجمعات التعليمية وفرؽ التعلم في تنمية التفكتَ  .11

الاستدلالي لدى طالبات معهد أعداد الدعلمات في مادة التاريخ)أطروحة دكتوراه غتَ منشوره(",  
 ( ـ.2007كلية التًبيو ابن رشد, جامعة بغداد )

، دار الديسرة للنشر والتوزيع، 1تدريس الدراسات الاجتماعية"، ط خضر، فخري رشيد، "طرائق .12
 ( ـ. 2006الأردف ) –عماف 

خضتَ، ثابت محمد، وإلؽاف محمد شريف، "أساليب التفكتَ لدى طلبة جامعة الدوصل"، لرلة  .13
 .174-155، ص2، العدد :10( ـ، المجلد: 2011أتْاث كلية التًبية الأساسية )

اذج في تنظيم لزتوى الدناىج"، لرلة جامعة دمشق )العلوـ الإنسانية(، دروزة، افاف نظتَ، "لظ .14
 ( ـ.1988(، الجزء الاوؿ، دمشق )13(، عدد )4لرلد )

الدليمي، خالد جماؿ حمدي، "أثر استخداـ ألظوذجي متَؿ ورالغلوث الدوسع في تٖصيل طلبب  .15
كتوراه غتَ منشورة ("، جامعة الرابع العاـ وتنمية تفكتَىم الناقد في مادة التاريخ ) أطروحة د 

 ( ـ.2005بغداد، كلية التًبية ابن رشد )
، سلسلة اصدارات اكادلؽية التًبية الخاصة ، الرياض ،  التصاميم التعليميةالزند ، وليد خضر.  .16

2004 . 
 ( ـ. 2004، أكادلؽية التًبية الخاصة، الرياض )1الزند،  وليد خضر، "التصاميم التعليمية"، ط .17
، دار الكتاب، الرياض، الدملكة العربية السعودية 1ليد خضر، "التصاميم التعليمية"، طالزند، و  .18

 ( ـ. 2004)
 ( ـ.2005زياد، سعد محمد، "تعليم التفكتَ"، ) .19
السعدي، ساىر عباس قنبر، "مهارات التدريس التدريب عليها لظاذج تدريسية على الدهارات"،  .20

 ( ـ.2004لاردف )، مؤسسة الوراؽ للنشر والتوزيع، عماف ا1ط
، عبد الحكيم، "التفكتَ وحل الدشكلبت"، لرلة النبأ، الدملكة العربية السعودية، موقعها  .21 سلوـ

 tarkeer.htm www.annabaa.org/nba /  (2005) على شبكة الانتًنيت 
 .ـ

ج رالغلوث في اكتساب الدفاىيم الجغرافية سمور، مرواف لزمود أحمد، "أثر استعماؿ ألظوذ  .22
واستبقائها لطالبات الصف الثاني متوسط ) رسالة ماجستتَ غتَ منشورة ("، الجامعة 

 ( ـ.2008الدستنصرية، كلية التًبية الأساسية )

http://www.annabaa.org/nba%20/


 

هـ  9341( العذد الثانً  جوادي الأولى  52الوجلذ )                                   

 م 5192شباط 

 

 

 مجلة جامعة تكريت
 ةللعلوم الإنساني

38 

سولاؼ، فائق محمد علي، "اثر استخداـ لظوذج رلغيلوث وخرائط الدفاىيم في اكتساب طالبات  .23
انوي للمفاىيم في مادة الاحياء، اطروحة دكتوراه )غتَ منشورة("، جامعة بغداد،  الصف الرابع الث

 ( ـ.1999كلية التًبية، ابن الذيثم )
الشمري, ىناء خضتَ, "الكشف عن طرائق التدريس والشائع استخدامها لدى الددرستُ في  .24

 ـ.( 1995جامعة بغداد", جامعة بغداد, مركز البحوث التًبويو والنفسية بغداد )
الشنيطي، محمد فتحي، "أسس الدنطق والدنهج العلمي"، مط دار النهضة العربية، بتَوت، لبناف  .25

 ( ـ.1970)
صبري، وعد محمد لصاة، "اثر استخداـ الظوذجي سكماف ورلغيلوث في التفكتَ الاستدلالي  .26

تَ والتحصيل العلمي لدى طلبب الصف الخامس العلمي في مادة الفيزياء، اطروحة دكتوراه )غ
 ( ـ.2002منشورة("، جامعة بغداد، كلية التًبية، ابن الذيثم )

العبادي, سلمى لريد، "أثر ألظوذج جانيو في اكتساب الدفاىيم التارلؼية واستبقائها لدى طالبات  .27
 .( ـ2002الصف الثاني ألدتوسط جامعة ديالى، كلية التًبية )رسالة ماجستتَ غتَ منشورة( )

عدناف حقي شهاب زنكنة، "الألظاط الدنهجية وتطبيقاتها في العلوـ عبد الرحمن, أنور حستُ,  .28
 ( ـ.2007الإنسانية والتطبيقية", مطابع شركة الوفاؽ للطباعة والنشر, بغداد )

عبد العاؿ،  حسن ابراىيم .  فن التعليم عند بدر الدين بن جماعة،  مطبعة مكتبة التًبية،   .29
 ـ.ـ.1985الرياض،  الدملكة العربية السعودية،  

، عدناف يوسف وآخروف، "تنمية مهارات التفكتَ  .30 لظاذج نظرية وتطبيقات عملية"،  –العتوـ
 .( ـ2007)، دار الدستَة للنشر والتوزيع، عماف، الأردف 1ط

العتيبي، مها محمد بن حميد، "القدرة على التفكتَ الاستدلالي والتفكتَ الابتكاري وحل  .31
في مادة العلوـ لدى عينة من طالبات الصف السادس  الدشكلبت وعلبقتها بالتحصيل الدراسي

الابتدائي تٔدينة مكة الدكرمة"، أطروحة دكتوراه، كلية التًبية، جامعة أـ القرى، السعودية 
 ـ. (2009)

(، أساليب التفكتَ وعلبقتها تٔستوى 2010علي، بشرى حستُ، ووجداف عناد صاحب،) .32
، لرلة كلية التًبية  -التًبية الأساسية  كلية  –الطموح لدى طالبات قسم رياض الأطفاؿ 

 .300-279، ص  63، العدد :16بغداد، المجلد: –الجامعة الدستنصرية  –الأساسية 
، دار الفكر للطباعة والنشر، 1قطامي، يوسف وآخروف، "اساسيات تصميم التدريس"، ط .33

 ( ـ.2001عماف، الأردف )



 

هـ  9341( العذد الثانً  جوادي الأولى  52الوجلذ )                                   

 م 5192شباط 

 

 

 مجلة جامعة تكريت
 ةللعلوم الإنساني

39 

الإصدار الثاني"، دار الشروؽ للنشر  قطامي، يوسف، "سيكولوجية التعلم والتعليم الصفي .34
 ( ـ.1998والتوزيع، عماف الأردف )

مرزوؾ, الحارث شاكر عبد, "أثر التدريس بألظوذجي كلوز ماير ورالغلوث في اكتساب الدفاىيم  .35
الجغرافيو لدى طالبات الصف الثاني في معاىد أعداد الدعلمات", جامعة بغداد, تربيو ابن رشد, 

 ( ـ.2010منشوره ) أطروحة دكتوراه غتَ
الدعلم، قيس محمد علي، "قياس التفكتَ الاستدلالي لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي في  .36

 .( ـ2000) لزافظة نينوى"، رسالة ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة الدوصل
الدولى, زياد عبدالالو عبد الرزاؽ, "أثر الدنحى التكاملي في حفظ النصوص القرآنية وتفستَىا  .37

تنمية التفكتَ الاستدلالي لطلبب الصف الثاني الدتوسط", جامعة الدوصل, كلية التًبيو, و 
 ( ـ.2012أطروحة دكتوراه غتَ منشوره. ) 

النشار، علي سامي، "الدنطق الصوري عند أرسطو حتى عصورنا الحاضرة"، مط منشأة الدعارؼ،  .38
 .( ـ1963الإسكندرية، مصر )

فسية والاجتماعية"، مؤسسة الرسالة، عماف، الأردف، لعاـ، طلعت، "قاموس العلوـ الن .39
 .( ـ1984)

 المصادر الاجنبية 
 

1. Baron, Jonathan. Thinking and Deciding, 1 st-ed., Pennsylvania, 

University of Pennsylvania, 1990. 

2. Reigeluth, GM (1983), "Instructional Design Theories and 

Models", Anover View of Their Curent Status, Lawrence, 

Erlbaun associates, new Jersey. 

3. Robert , J.strenbery (2000) path ways to psychology edition U 

.S.A. Harcourt collage publishers . 

4. Spencer , A.Ralhus (2001) Essentials of psychology Essentials 

of psychology 

 

 
 
 



 

هـ  9341( العذد الثانً  جوادي الأولى  52الوجلذ )                                   

 م 5192شباط 

 

 

 مجلة جامعة تكريت
 ةللعلوم الإنساني

41 

 
 
 
 
 
 
 
 

 بحث:ملخص ال
يهدؼ البحث الحالي التعرؼ على)أثر ألظوذج رالغلوث التوسعي في اكساب الدفاىيم التارلؼية 
وتنمية التفكتَ الاستدلالي لدى طلبب الصف الخامس الادبي( .ولتحقيق ذلك وضعت الفرضيات 

 الآتية:
لمجموعة ( بتُ متوسط درجات طلبب ا0,05لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة)  -1

التجريبية التي درست على  وفق الظوذج رالغلوث ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي درست على 
 وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار اكساب الدفاىيم التارلؼية .

( بتُ متوسط درجات اختبار التفكتَ  0,05لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) -2
 قبلي والبعدي لطلبب المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الاعتيادية .الاستدلالي ال

( بتُ متوسط لظو التفكتَ الاستدلالي 0,05لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) -3
لطلبب المجموعة التجريبية التي درست على  وفق الظوذج رالغلوث ومتوسط لظو التفكتَ الاستدلالي 

 ب المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الاعتيادية في الاختبار القبلي والبعدي لطلب
شمل لرتمع البحث طلبب الصف الخامس الادبي في الددارس الثانوية والإعدادية التابعة لدديرية تربية 

تٕريبياً ذا  . اعتمد الباحثاف تصميماً  2014 – 2013لزافظة نينوى )الدوصل الدركز( للعاـ الدراسي 
ضبط جزئي واختار قصديا مدرستي عبد الرحمن الغافقي و عمر بن عبد العزيز كعينة للبحث للعاـ 

(طالباً في  40(طالباً بواقع)75ـ لغرض تطبيق التجربة . تكونت العينة من)2014-2013الدراسي 
موعة الضابطة التي تدرس (طالباً في المج35المجموعة التجريبية التي تدرس باستعماؿ ألظوذج رالغلوث و)

باستعماؿ الطريقة الاعتيادية  . كافأ الباحثاف لرموعتي البحث في متغتَات : الذكاء والعمر الزمتٍ لزسوباً 
 بالأشهر، درجة تٖصيل مادة التاريخ للعاـ السابق ، اختبار التفكتَ الاستدلالي القبلي .
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ضمنت الفصوؿ الثلبث الأولى من مادة  حدد الباحثاف الدادة الخاضعة لتجربة البحث والتي ت
التاريخ الحديث والدعاصر الدقرر تدريسو للصف الخامس الادبي , حدد الباحثاف الدفاىيم التارلؼية البالغ 

تارلؼياً وفي ضوء تلك الدفاىيم اعد الباحثاف أىدافاً سلوكية وفق مستويات  ( مفهوماً 18عددىا) 
طاً تدريسية  لدوضوعات الدادة الدشمولة بتجربة البحث بلغ )تعريف , فهم , تطبيق(، كما واعد خط

من لرموعتي البحث .وتم اعداد اختبار  (خطة لكل لرموعة24(خطة بواقع)48عددىا الكلي )
( فقرة من نوع الاختيار من الدتعدد، ، تم التحقق من 54للمفاىيم التارلؼية تكوف من)

وفعالية البدائل الخاطئة، أما ثباتو فقد تم استخراجو صدقو)الظاىري(وقوتو التمييزية ومعامل صعوبتو 
(, وىو معامل ثبات جيد . كما تم اعداد اختبار 0,86اذ بلغ فبلغ ) 20بطريقة كيودر ريتشاردسوف 

( فقرة، وتم التحقق من صدقو الظاىري واستخرجت القوة التمييزية 30للتفكتَ الاستدلالي تكوف من)
( , وىو معامل 0,81لاختبار باستخداـ طريقة الفاكرونباخ اذ بلغ)لفقراتو فضلب عن معامل ثبات ا

(أسبوعا , وطبق الباحثاف في نهاية 12ثبات جيد  قاـ الباحثاف بتدريس لرموعتي البحث بنفسو ولددة)
 التجربة اختبار الدفاىيم التارلؼية وبعدىا طبق اختبار التفكتَ الاستدلالي البعدي على لرموعتي البحث . 

 معالجة البيانات اعتمد الباحثاف الاختبار التائي لعينتتُ مستقلتتُ فأظهرت النتائج: ولغرض 
تفوؽ طلبة المجموعة التجريبية التي درست على وفق ألظوذج رلغليوث على  طلبة المجموعة  .1

 الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في اختبار الدفاىيم التارلؼية والتفكتَ الاستدلالي .
فرؽ بتُ درجات طلبب المجموعة التجريبية في الاختبارين القبلي والبعدي في اختبار وجود  .2

 التفكتَ الاستدلالي 
عدـ وجود فرؽ بتُ درجات طلبب المجموعة الضابطة في الاختبارين القبلي والبعدي في اختبار  .3

 التفكتَ الاستدلالي .
 ات منها : وفي ضوء نتائج البحث الحالي خرج الباحثاف بعدد من التوصي

التأكيد على استعماؿ النماذج التدريسية الحديثة ولاسيما ألظوذج رالغلوث التوسعي  في تدريس  -1
 التاريخ لرفع مستوى  التحصيل وتنمية التفكتَ الاستدلالي .

ضرورة إدخاؿ مدرسي التاريخ دورات تدريبية لتعريفهم بالنماذج التدريسية الحديثة ومنها ألظوذج  -2
 عي .رالغلوث التوس

تدريب طلبب الصف الخامس الادبي على استخداـ ألظوذج رالغلوث التوسعي بالإضافة الى  -3
 النماذج الحديثة الأخرى .

 وفي ضوء نتائج البحث يقتًح الباحثاف اجراء الدراسات الاتية.
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اثر الظوذج رالغلوث التوسعي في التحصيل الدراسي واتٕاىات الطلبب لضو مادة  -1
 .التاريخ

 رالغلوث التوسعي في التفكتَ الدنظومي لدى طلبب الدرحلة الاعدادية    اثر الظوذج -2
اثر الظوذجي رالغلوث ومتَؿ تنسوف في التحصيل والتفكتَ العلمي لدى طلبب  -3

 الدرحلة الدتوسطة .
 

 
 
 
 

Abstract 
The current research aims to identify (impact of Reigeluth 

expansionary model in the Acquisition of historical concepts 

and the development of inferential thinking among students in 

the fifth grade literary).   

To achieve these aims , the researcher put the following 

hypotheses  :  

1-  There is no statistically significant difference at the level 

of significance ( 0.05 ) between the average scores of the 

experimental group students who studied according to the 

Rigeluth model and the average score for the control group , 

who studied according to the usual method to test the Acquistion 

of historical concepts  .  

3- There is no statistically significant difference at the level 

of significance ( 0.05 ) between pre and post average test scores 

for deductive thinking for the control group students who 

studied according to the usual method  .  

4- There is no statistically significant difference at the level 

of significance ( 0.05 ) between the average growth of deductive 

thinking for students of the experimental group that studied the 

specimen Rigeluth and the average growth of deductive thinking 
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to control group students who studied according to the usual 

method in the pretest and posttest  .  

Research community included fifth-grade students in the 

literary and junior secondary schools affiliated to the Directorate 

of Education Nineveh province ( Mosul Center ) for the 

academic year 2013-2014  .  

The researcher determined experimentally tuning a partial 

chose schools  Abdul Rahman Ghafiqi and Omar bin Abdul 

Aziz, a sample of the search for the academic year 2013-2014 

AD for the purpose of application of the experiment. 

The sample consisted of ( 75 ) student , (40 ) students in the 

experimental group , which is studying the use of Rigeluth 

model and ( 35 ) students in the control group , which is 

studying the use of the usual method  .  

Rewarded researcher in the two groups of search variables : 

intelligence and chronological age measured in months , the 

degree of the collection of material history of the previous year , 

the deductive thinking test  .  

Select researcher substance to the search experience , which 

included chapters of the three of the vocabulary of history for 

modern and contemporary scheduled to teach fifth grade literary 

academic year (2013-2014 AD ) In light of the article content 

select researcher historical concepts of ( 18) understood 

historically and in the light of these concepts promising 

researcher targets according to behavioral levels ( the definition 

, understanding , application ) , as a promising plans for teaching 

subjects covered by Article Search experience numbered total 

(48) by the plan (24) plan for each of the two sets of search. 

The researcher prepared a test of the concepts of historical 

author of (54) items of multiple choice , has been verified 

sincerity ( virtual ) and strength discriminatory and coefficient 

of difficulty and effectiveness of alternatives wrong , but its 

reliability has been extracted in a Keodr Richardson 20 method, 

reaching ,  ( 0.86 ) ,which was a good reliability coefficient  .  
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As the researcher developed a test to think inferential , which 

consisted of (30) items , was to verify the authenticity of this 

test ( virtual ) and extracted power discriminatory paragraphs as 

well as the reliability coefficient of the test method using Alpha 

Cronbach              ( 0.81 ),which was a good reliability 

coefficient  .  

The researcher taught the two groups of search himself for a 

period of (12) a week , according to the agenda adopted by the 

length of the experiment, a researcher at the plate and end of the 

experiment testing the concepts of historical dimensional dish 

and then test the dimensional deductive thinking on the two sets 

of search. 

For the purpose of processing the data statistically researcher 

adopted the test for two independent samples t- Tests showed 

that  :  

1- the superiority of the experimental group students who 

studied according to the model Riglyot the control group 

students who studied in the usual way to test the concepts of 

historical and deductive thinking  .  

2- there is no difference between the scores of students in the 

experimental group pre and post tests in the test inferential 

thinking  .  

3- There is no difference between the scores of students in 

the control group pre and post tests in the test inferential 

thinking  .  

In light of the results of current research researcher came a 

number of recommendations including: 

1- emphasis on the use of modern teaching models , 

especially model Rigeluth expansion in the teaching of history 

to raise the level of achievement and the development of 

inferential thinking  .  

2- The need to enter history teachers training courses to 

familiarize them with modern teaching models , including the 

model Rigeluth expansion  .  
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3- Training of fifth-grade students to use literary model 

Rigeluth expansion in addition to other recent models  .  

In light of the results suggests the researcher conducting the 

following studies  .  

1- Reigeluth expansionary effect of a specimen in academic 

achievement and trends toward students of history 

2- Reigeluth expansionary effect of a specimen in systems 

thinking among students in middle school 

3- the impact of atypical Rigeluth and Merle tension in 

educational and scientific thinking of students at the 

intermediate stage  .  


