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The effectiveness of 
Vygotsky’s theory in 

developing the skills of the 
Art Education Department in 

Arabik calligraphy   
A B S T R A C T   
 

The subject of Arabic calligraphy and Islamic decoration is one of 

the basic and important subjects in the educational and 
pedagogical process, which is related to the student’s life because 

it is a basic factor in developing the theoretical and skill aspects, 

so we need to employ modern teaching strategies that help in 
developing the skills of students of the Art Education Department 

in Arabic calligraphy, represented by Vygotsky’s theory  .Through 

the researcher teaching this subject in the Department of Art 
Education at the College of Education for Humanities - Tikrit 

University - he found a weakness in the students’ skills in Arabic 

calligraphy. Therefore, he conducted this research, which 
consisted of four chapters. The first chapter included the research 

problem, its importance, and its goal. The current research aims 

to identify the effectiveness of Vygotsky’s theory in developing 
the skills of students in the Department of Art Education in 

Arabic calligraphy.  The research limits and definition of its 

terms, and the second chapter included two topics, the first topic 
entitled (Vygotsky's theory) and the second topic entitled (Arabic 

calligraphy). As for the third chapter, in order to achieve the 

research objective, the researcher used the experimental design 
with two experimental and control groups with a post-test of 

Arabic calligraphy skills on a sample of students from the 
Department of Art Education, numbering (84) male and female 

students distributed into two halls, one of which represented the 

experimental group and the other represented the control group. 
To reach the research results, the researcher analyzed the data 

using the (SPSS) program. The following results appeared : 

1-The experimental group that studied according to Vygotsky's 
theory outperformed the control group, which indicates the 

effectiveness of this theory in developing Arabic calligraphy 

skills in the sample . 

2-Adopting teaching according to Vygotsky's theory makes the 

teacher diversify the activities and teaching methods in the 

educational situation.   
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  بحاجة   فإننا  لذا  والمهارى،  النظري   الجانب   تطوير  في   أساسي  كعامل  تدخل  لأنها الطالب   بحياة  ترتبط  والتي
  الخط   طلبة قسم التربية الفنية في   تنمية مهارات   في  تساعد   التي  الحديثة  التدريس  استراتيجيات   توظيف   إلى

  .العربي والمتمثلة بنظرية فيجوتسكي
  جامعة    -  الإنسانية  للعلوم  التربية  بكلية   الفنية  التربية  قسم  في  المادة  هذه  بتدريس  الباحث   قيام  خلال  ومن

  البحث  هذا بإجراء قام لهذا الطلبة في الخط العربي مهارات  في  ضعفا   وجد  فقد  - تكريت 
 هذا البحث   يهدف  إذ   وهدفه  وأهميته،  البحث،  مشكلة  الأول  الفصل  تضمن  فصول،  أربعة  من  تكون   الذي
  وحدود .   العربي  الخط  في  الفنية  التربية  قسم  طلبة  نظرية فيجوتسكي في تنمية مهارات   فاعلية  تعرف  إلى

(  نظرية فيجوتسكي)بعنوان  الأول  المبحث   ثلاثة مباحث   الثاني   الفصل  وتضمن   مصطلحاته،  وتحديد   البحث 
  استخدم   فقد   البحث   هدف  تحقيق   ولغرض   الثالث   الفصل   في   وأما(  العربي  الخط)  بعنوان   الثاني  والمبحث 
  الخط   لمهارات   البعدي  الاختبار  ذات   والضابطة  التجريبية  المجموعتين  ذي  التجريبي  التصميم  الباحث 
  قاعتين   على  موزعين  وطالبة   طالبا  (  84)  عددهم  والبالغ  الفنية  التربية  قسم  طلبة   من  عينة  على  العربي

 الباحث   قام  البحث   نتائج  إلى  وللوصول.  الضابطة  مَثَّلت   والأخرى   التجريبية  المجموعة  مَثَّلت   إحداهما
 : الآتية النتائج ظهرت  وقد  (spss).  برنامج مستخدما   البيانات  بتحليل
  وهذا   الضابطة،  المجموعة  على  نظرية فيجوتسكي  وفق  على  درست   التي  التجريبية  المجموعة  تفوق  -1

 .العينة لدى تنمية مهارات الخط العربي في هذه النظرية  فاعلية على يدل
 التدريس  وأساليب   الأنشطة  في  ينوع  المدرس  يجعل  نظرية فيجوتسكي  وفق  على  التدريس  اعتماد   إن -2

 .التعليمي الموقف في
 

 . الفنية التربية قسم  العربي،  الخط مهارات  ،نظرية فيجوتسكي الفاعلية،الكلمات المفتاحية:

 الفصل الأول 

 مشكلة البحث:  
ضَ   رورة  ََ ض   التربيةَ   نَّ إ        الحَ لاسيَّ   الحياة    ات  روريَّ من  العمليَّ ما  تعد    همُ س تُ ي  ه  فَ   ة  ياة    نمية  وتَ   يل  في 

ل  ل  فضَ الأ  نحوَ   الفرد    سلوك   ل  تَ   ذلكَ ،  خ  م  ه  اهات  اتجَ   وتنمية    ه  ت  خصيَّ شَ   تطوير  سعى    انب  الجَ ب    قاء  الارت    لال  ن 
ي الذ    يمتنام  ال  ر  التطو  ذا  هَ   ل   وفي ظ      ،ديثةُ الحَ   التربيةُ   هُ دُ ك   ؤ تُ ، وهذا ما  والاجتماعي     والاقتصادي     افي   الثقَ 

مَ ف    المُ العَ   هُ شهدُ يَ  ولاس  تَّ شَ   ادين  يَ ي  ف  يَّ ى  مَ ما  القَ عَ   اما  زَ ل    حَ صبَ أولوجيا  التكنُ   جال  ي  العَ عَ   مينَ ائ  لى    ة  مليَّ لى 
تَ ف    ظر  النَ   ةُ عادَ إ   ة  ربويَّ التَ  العَ فاهيم  ومَ   ة  مليَّ العَ   ه  هذ    نظيم  ي  فَ ة  امَّ ها  تَ لَ ،  الطرائ  عُ م  التي    ديمةُ القَ   ساليبُ والأ  قُ د 
المُ إ  اها  فَ ات ش  علومَ المَ   قل  ونَ   التلقينَ   دُ عتم  تَ  ل  عل   تَ لى  واست  فظ  ح  م  نَ تُ   ة  اجَ الحَ   ندَ ها ع  رجاع  ها  هذَ ا  فعَ جدي  مَ .  ا  ا 
ي  ف    خدمة  ستَ المُ   ق  ات والطرائ  راتيجيَّ الاست    أنَّ ب    دريس  التَ   ق  طرائ  وَ   ي   ربو التَ   صاص  الاخت    ابُ صحَ أ   ه  ليعَ   دُ ك   ؤ يُ 

تَ ه    عليم  التَ  وغَ قليديَّ ي  مُ ة  وَ دَّ حَ ير  تُ ثة  عَ ساع  لا  زيادَ د  ة  سيَّ التدري   قَ الطرائ    نَّ إفَ ا  ذَ ل    ،مديه  لَ   حصيل  التَ   ة  لى 



   2025لعام  الجزء الاول⦃3⦄العدد  ⦃32⦄مجلة جامعة تكريت للعلوم الانسانية المجلد  

 

 481 

 ة  لمعرفَ ل    لبة  الطَ   ان  تقَ إلى  عَ   دُ ؤك   التي تُ   لتربية  ل    يثة  د  الحَ   ة  النظريَّ   عَ اشى مَ مَ تَ تَ لا  وَ   توافقُ ت لا تَ حَ صبَ أَ اليب  سَ الأوَ 
والمُ تكام  المُ  العَ داركه  مَ ل    ناسبة  لة  تتَّ   ة  قليَّ م  الاعت  أ  ،يال  العَ   جريد  والتَ   نطق  المَ ب    مُ س  والتي    اليبَ سَ ألى  عَ   مادُ ي 
                                                                                  . مديه  لَ  شويق  والتَ  ة  يويَّ الحَ  وحَ رُ  بعثُ تَ   ة  عَ تنو   ومُ  ديثة  ق حَ رائ  وطَ 

ين،  ار  والتمَ   طة  نش  الأي  ف    ينَ شاركَ المُ   نَ م    لبةَ الطَ   جعلُ تَ   م  عل  تَ   ريقةَ طَ   د  عَ تُ   فيجوتسكي  ظريةَ نَ   نَّ إفَ ذا  هَ ول       
  طبيعةُ فَ   ،نشودة  المَ   ة  ربويَّ التَ   اف  هدَ الأ  يق  تحق  ل    لبة  لطَ ل    مة  لائ  المُ   ة  عليميَّ التَ   ة  طَ نش  الأي  ف    نوع   التَ   لىإ  هدفُ تَ   اهلأنَّ وَ 

  م د تعل  عَ ا يُ هذَ ل    ،ة  لبَ الطَ   ات  حاجَ   معَ   تناسبُ التي تَ   ية الاجتماع    ة  طَ نش  ي الأ ف    ع  التنو    رورةَ ضَ   مُ ت   حَ تُ   ةه النظريَّ هذ  
ي  ف    اعدُ سَ وتُ   ق  قائ  الحَ   نَ م    يرَ الكث    ختزلُ تَ   واصل  تَ   ةُ مليَّ ها عَ نَّ أما  ي   م لاس  ل   تعَ المُ   ات  روريَّ ن ضَ م    ةرات الفنيَّ هاالمَ 
 م.عل  التَ  ات  عوبَ ن صُ م   قليل  التَ 

لم  عَ في تَ ما  يَّ لا س  و   لمتعَ المُ   ىدَ لَ   ين  الفَ   جال  المَ   نمية  تَ   ل  لَا خ  ن  م    ة تبرزُ رات الفنيَّ هاالمَ   ه  ذ  ة هيَّ هم  أ   نَّ إ        
د ، فقَ   ارات  هَ والمَ   يم  فاه  المَ   اس  سَ ألى  عَ   ة  قائمَ   راسية  الد    ادة  المَ   ه  ذ  ه  نَ إف  ،    ية  سلام  الإ  خرفة  ي والزَ رب  العَ   ط   الخَ 

  لالَ خ    ثُ اح  ا البَ هَ ب    امَ التي قَ   ة  طلاعيَّ الاست    جربة  التَ   لال  ن خ  م  وَ ،  ربي   العَ   ط   الخَ   م  عل  ي تَ ف    ة  كانمَ   اهيمُ فَ ت المَ احتلَّ 
  ا  عفَ ضَ  ناكَ هُ   نَّ أ  دَ وجَ   ة  نيَّ الفَ   ربية  سم التَ ق    –  ةانيَّ الإنسَ   لوم  لعُ ل    ربية  التَ   ة  ليَّ ي كُ ف    دة  ع    نوات  سَ ل    ادة  ه المَ هذ  ل    ه  دريس  تَ 
 رس  ي دَ ف    مام  الاهت    دم  لى عَ إ  عفُ ا الضَ ذَ ه  عودُ د يَ قَ ، وَ   فة  والزخرَ   ربي   العَ   ط   الخَ   هارات  ومَ   فاهيم  مَ   اك  درَ إي  ف  

المَ ف    ة  نيَّ الفَ   انب  الجوَ   ال  همَ إ و   نية  الفَ   ية  الترب   مَ عَ   ناء  وب    ,ابقة  السَ   ة  يَّ الدراس    ل  راح  ي  تَ لى   احثُ البَ   وغُ يصُ   مَ قدَّ ا 
 ي :                                                                ت  الآ  اؤل  التسَ ب   حثه  بَ  شكلةَ مُ 

 .   ربي   العَ  ط   لخَ ي اربية ف  سم التَ لبة ق  طَ  رات  ها مَ  نميةتَ في  يجوتسكيظرية ف  نَ   ةُ اعليَّ فَ ا مَ  -

 همية البحث : أ -

 .ات  عوبَ الصُ  ذليل  وتَ  ة  خرفَ والزَ  ربي   العَ  ط   الخَ  ادة  ي مَ ف   لمينَ تعَ وى المُ ستَ مُ  حسين  ي تَ ف   مُ سه  د يُ قَ  -1

 .  ةوالزخرفَ  ربيالعَ  الخط    دريس  تَ ب   م  هتَ ، التي تَ ربوية  والتَ   ة  عليميَّ التَ  ؤسسات  المُ  فيدُ د يُ قَ  -3
 خرفة . بي والزَ ط العرَ الخَ  دريس  ي تَ ف   م  ل   عَ المُ  ة  مَّ هَ مَ  سهيل  ي ت  ف   مُ سه  د يُ قَ  -4
  عمَ  فاعلوالتَ  مالتعل   ةعمليَّ  في اجهوإدمَ   علمالمتَ  هاإشراك   سبب ب   رهاوأثَ ( فيجوتسكيظرية نَ )  ةيويَّ حَ  -5

 .راسيةادة الد  المَ 
  مقو   يَ وُ  سيطرويُ  راقب ويُ  خططيُ   أن لىعَ   تعلمالمُ  قدرة  ب    مامالاهت   ةيادَ في ز   (سكييجوت  ف   ريةنظَ ) متُسه   -6

 اص.الخَ  مهتعل  

 هدف البحث :   -

 التربية    سم  لبة ق  طَ   تنمية مهارات  في    نظرية فيجوتسكي  ة  فاعليَّ على    التعرف    -:   إلى  اليالحَ   البحثُ   يهدفُ 
 .في الخط العربي ة  الفنيَّ 
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 تية : الآ ة  الفرضيَّ  م فرضُ تَ  البحث   ن هدف  م   ق  لتحق  ول  حث : ات الب  فرضي   -

  ة  التجريبيَّ   المجموعة    ط درجات  متوس     ( بينَ 0.0  5)    ى ستو ند مُ ة ع  حصائيَّ إ  ة  دلال  روق ذاتُ فُ   وجدُ تلا    -
 .  ة  الاعتياديَّ  الطريقة  رست ب  التي دَ  طة  الضاب   والمجموعة   نظرية فيجوتسكي  وفق   على درسُ تالتي 

  جموعة  في الم  الذكور    ط درجات  متوس      ( بينَ 0.0  5)  ى ستو ند مُ ع    ة  حصائيَّ إ  ة  دلال  روق ذاتُ وجد فُ تلا    -
التي    كور  ذ ال  ط درجات  متوس   و ،  نظرية فيجوتسكي  وفق  على    التي تدرسُ   ناث  الإ  ط درجات  ومتوس     ة  التجريبيَّ 

 .   ة  الاستراتيجيَّ  نفس   على وفق   تدرسُ 

 تية :الآ دود  الحُ الي في الحَ  البحثُ  دُ يتحدَّ  حدود البحث : - 

 ة. الفنيَّ  سم التربية  / ق   الأولى لبة المرحلة  : طَ  شري البَ  الحد   -1

 عة تكريت.جام  /  ة  الإنسانيَّ  للعلوم   ة التربية  كليَّ  /ة  الفنيَّ  سم التربية  ق  :  يكان المَ  الحد  -2

 م .2023 -2022ي : العام الدراسي ان  الزمَ  الحد  -3

 . ي   العرب   ط   ة الخَ ي : مادَّ وضوع  المَ  الحد   -4

 تحديد وتعريف المصطلحات : -

 ها : ا  بأنَّ إجرائيَّ  ثُ ا الباح  فهعر   يُ  -: ةالفاعلي   -1

ي  التعليم    ج  البرنامَ   بات  تطلَّ مُ   لتنظيم    خدمت كإطار  التي استُ   نظرية فيجوتسكي  هُ حدثُ ر الذي تُ التغي    قدارُ " م  
  ة  الإنسانيَّ   للعلوم    ة التربية  كليَّ في    ة  الفنيَّ   التربية  سم  ق    –  ل  الأوَّ   الصف     ن طلبة  م    على عينة    ه  تطبيق    لال  ن خ  م  
  جامعة تكريت.ب  

 ها : نَّ أ ب ا  جرائيَّ إ ثُ فها الباح  عر   يُ  -:  نظرية فيجوتسكي -2

  النمو   على  وتؤكد   المعرفة،  خلق  في  الثقافة  ودور  الاجتماعية  التفاعلات   على  الضوء  تسلط  نظريةوهي  "  
الفنية    الاجتماعي  العالم  سياق  في  البشري  التربية  قسم  تجعل طلبة  ، قارنة  والمُ   لاحظة  المُ ب    قومونَ يَ والتي 

وتوليد  والتفسير   ويتوصَّ العلاقات    واكتشاف    فكار  الأ  ،  زملائ     لونَ ،  إلى  ه  مع  مهاراتهمم  ا    تنمية    لخط   في 
 "  يالعرب  

 :ا الباحث إجرائيا بأنه  هايعرف -:عربيال خطالمهارات   -3

مجموع هي  قدرة  التي  ة  والفنيَّ   ة  الإبداعيَّ   دائيةوالأ    ة  العقليَّ   النشاطات    ةُ "  الفنية   تثبت  التربية  قسم    طلبة 

أداء    م هت  ء وكفا العربي  ماد ةات  تقني    في  ل  ه  زاولت  مُ   ن خلال  م    وتظهرُ   الخط    لخط   ا  ة  في مادَّ   النشاطات    تلكَ م 
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ه القدرة  كشف  تمُّ الوي   نظرية فيجوتسكي    ب استخدام  يالعرب   ة  قاييس الاختباري  جه الم  تنت    لال ما من خ    عن هذ 

 " هاري(الم   –عرفي )التحصيلي الم  
 الباحث إجرائيا بأنه:  هيعرف  - قسم التربية الفنية: -4
الالق    "  م  ب    يقوم   ذي سم  وم  در   تخريج  الفني  التربي  مادة  سات  در   سي  الد  د  م  وتكون    ة ة    ة ع رب  ألمدة  فيه    راسةة 

 . "  أعوام 

 الفصل الثاني

 طار النظري الإ

 :نظرية فيجوتسكي -المبحث الأول 

الأفراد   م يشملُ لمتعل   ي ل  العالم الاجتماع    نَّ أالاجتماعية،    ةنظريَّ ال  عن    المتوفرة    لال القراءات  ضح من خ  يتَّ   
 الذينَ   ميع الأفراد  دير وجَ علم والأصدقاء والأقران والمُ نهم المُ تعلم، وم  على المُ   مباشرة    بصورة    يؤثرونَ   الذينَ 

ز  إلى )فيجوتسكي( الذي ركَّ   ضل في ذلكَ كثيرون الفَ   ختلفة، ويرجعُ المُ   أنشطته    م من خلال  معهُ   يتشاركُ 
الأدوار   يلعبُ   على  المُ التي  أنَّ ها  أي  نأخذُ جتمع،  الاعتبار    نا  للمُ المجتمعيَّ   البيئة    في  ونهتم  ة    بالتركيز    تعلم، 

التعل   التعاوني"  على  لأنَّ   (52ص   ، 2003  وكمال،  زيتون،)م  )  ذلك  فكرتهُ Vygotskyفيجوتسكي  له   )  
كيفي  في  وتعل    ةالخاصة  المفاهيم  عندَ اكتساب  كيفيَّ الأفراد    مها  وكذلك  الأتعل    ة،  المَ م  ومراحل  طفال  فاهيم 

صل  ر تتَّ عناص    ة  ها في سلسللى وضع  إ  باكتساب الكلمات فهم يميلونَ   طفالُ الأ أ" عندما يبد   همرها عندَ تطو  
في    طفال  الأ  جميع    عندَ   الصورة    لا يكون بنفس    الكلمات، وهذا الانطباعُ   ديهم عن تلكَ الانطباع لَ ب    خارجيا  

، فهذا التقاطع هو الذي يؤسس للطفل  حيانا  أمع كلام البالغ    الطفل    د يتزامن كلامُ ة نفسها، وقَ العمريَّ   ةالفئ
  لاَّ إ من خلال تلك الكلمات التي لها معنى، وبالرغم من اختلاف معاني الطفل عن البالغ    اجتماعيا    تفاعلا  

في    واحد    الصورة في مزيج    عت هذه  أخرى تجمَّ و ب  أما    ةطريقه ب  نَّ أوتعني    ة،توفيقيَّ   ة  ه صور عندَ   الطفلَ   نَّ أ
هذه    يتطابقان    اللذان    الطفل    وتمثيل    فهم   )  المرحلة    في  الكلمة،  معنى  ( ,Vygotsky, 1987p:134مع 

 (فيجوتسكي)  وضحوي.  ذلكة ويستمر ب  التوفيقيَّ   الصورة    ة  قين بت  طفالُ الأ  أحاولة والخطأ، يبد المُ   ة وخلال عمليَّ 
 تية: الآ ل  ر المفاهيم لدى الطفل في المراح  تطو  

 كوام: _ مرحلة الأ١

  قادرا    صبحُ حالما يُ   فل الرضيعُ فالط    ،ها البعض مع بعض    شياء  الأ  تكديس  ل  الطفلُ   يميلُ "    المرحلة    ذه  ه  في   
هويتها    وتشخيص    شياء  الأ   على استكشاف    قادرا    يكونُ   بصره    في مجال    الواقعة    شياء  على الأ  على التركيز  

ويتضمَّ موجب صفات  ب   المميزة،  ينشغلُ ها  استكشافي  ، التصنيف    شكال  أمن    شكلا    ،به  الطفلُ   ن كل عمل 
يتعلَّ   ة معين   وتصرفات    سمات    ربطَ   عمالهم، وهو يستطيعُ أ حسب مظاهرهم و   شخاص  م تصنيف الأفالطفل 

 الطفلُ   بوين من الطفل، يتلقاهُ حد الأأعادة، وعندما يقترب    جدا    ن مثل هذا الربط يكون ممتعا  أ، و ةبأبويَّ 
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 شخاص  حد الأأ  ف عليه باعتباره  عن باقي المتغيرات من حوله و يتعرَّ   ميزهُ ه يُ نَّ أعلى    مما يدلُ   ة  بابتسام
رعايت    والقائمينَ   منهُ   القريبينَ  الأوليَّ إ (  Vygotsky, 1987,p:134)"  ه  على  الارتباطات  هذه  ليست  ن  ة 

 . مفاهيم في المستقبل لتكوين    براتَ من الخ  ة  لتكون قاعد  مُ ها تتراكَ ذاتها، ولكنَّ ب   بال   ذاتُ 

 _ العقد الترابطية: ٢

المرحلةهفي      الطفلُ     ذه  موضوعيَّ أ  سس  أعلى    بالتصنيف    يقوم  سبقممَّ   ةكثر  يُ "  ا  على    فُ صن   فهو 
الطفل    ، فقد ينخدعُ ة  دقيق  دائما    عتبرُ هذه لا تُ   التصنيف    عمليات    نَّ أ  لاَّ إ،  و تقارب  أ  وجه شبه  أ  وجود    ساس  أ

فقد يلتهم الطفل    "شبه  هذا الشيء وجهُ   ها وبينَ يوجد بينَ   ةعينمُ   ة  لى فئإه ينتمي  نَّ أ  ويتصورُ   الشيء    ر  و بظه
 ( 21ص  ،١٩٩٧  الفتاح، عبد )"الصلصال الحمراء المستديرة لأنها تشبه التفاحة ةقطع

 _ تكوين المجاميع: ٣

لا على    شياء معا  فهو يضع الأ  "و المتكاملةأتكوين المجموعات المتقابلة  ب  هذه المرحلة  الطفل في  أيبد    
كواب و تؤدي الوظيفة نفسها، مثل الأأ ةنها تنتمي لنفس الفئأساس أنما على إساس من وجود شبه بينها و أ

اختلاف   ومظهرها  أعلى  تسمى  ألا  إ شكالها  كلها  الحقائب أ،  ا  كوابأنها  حقيبة    ،و  وحقيبته  م   أفهناك  ه 
وحقيبة   للسفر  وحقيبة  بالمدرسة  تنتمي  ور أ الخاصة  وكلها  وهكذا.  والده...  نفسها)الحقائب(إاق  الفئة    لى 

 ( 54ص   ،2003 وكمال، زيتون،)

 _ العقد المتسلسلة: ٤

خرى،  أ  الى صفة    ، ثم يشرد ذهنهُ معينة    صفة    ساس  أعلى    في التصنيف    الطفلُ   أيبد "    ذه المرحلةهفي     
منها    كلا    نَّ أ، و من الصفات    عددا    الواحد    للشيء    نَّ أ  يدركُ   الطفلَ   نَّ أإذ يعني    هام    تطور    ذاته    وهذا في حد   

رونة التي  مدى المُ   ن نلاحظَ أ مكننا  يُ  المرحلة    وفي هذه    (Mahn, 1999,347)  "  للتصنيف  ساسا  أ  يصلحُ 
 ها الطفل.  اكتسبَ 

 _ العقد الانتشارية: ٥

يحدث     يحدثُ   بقدر    التجميع    في طرق    كبير    تغير    المرحلة  هذه  في   لا  فتزدادُ   صقل    ما  القابلية،    لتلك 
ه  نَّ أ ه يرى  لأنَّ   ربعا  مُ   المثلثات    ة  لى مجموع إ  يضيفُ   طفلا    المثال    د نرى على سبيل  فقَ   "  لدى الطفل  المرونةُ 

روجا  خُ   عد  تُ   استجابتهُ   نَّ أ  لاَّ إع،  في الواق    حق    ىهنا عل  الطفلُ و ،  في القاعدة    يشتركان    عا  مجموع مثلثين مَ 
الطفل    بداع  إ  ةلاحظمُ   يمكنُ   في هذه المرحلةو (  ٢2ص   ،١٩٩٧  الفتاح،  عبد )"   يديه    همة التي بينَ على المَ 

 .التصنيف   ةفي عمليَّ  بمعايير الكبار   محدد   غيرَ   ذهنهُ  نَّ لأ

 شباه المفاهيم: أ_ ٦
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ه  نَّ أ  لاَّ إلمفاهيم،  ل    تجمعات    بتكوين    يقومُ   إذ   " شباه المفاهيمأسرعان ما ينتقل الطفل من العقد الانتشارية الى  
ب  مَ   من طبيعة    تماما    متأكد    غيرَ   ما يكونُ   غالبا   فقد يقومُ همته  المطلوبة    شكال  الأ  بتجميع    الطفلُ   الضبط، 

ليها  إ  التي يستندُ   القاعدة    على تحديد    قادرا    ه قد لا يكونُ ولكنَّ   (Vygotsky, 1987,p:136)  "  )المثلثات(
 عمله. 

 _ تكوين المفاهيم: ٧

ر طبيعي  ، والنتيجة هي تطو  تطور    المطرد لكل    والتعزيز    ل السابقة  المراح    نتيجة عمل    ذه المرحلة هي"وه
شيء  ل    نَّ أ ب  حساس  والإ  شياء  الأ  (أصناف  )بـ  للإحساس   وسمات   كل  وصفات  خصائص  العالم  هذا  في 

أُ أها  ب    تشاركهُ  تعُ وإ  ،خرى شياء  لم  لهد تلك الأن    ة ن عمليَّ إ(  ٢4ص   ، ١٩٩٧  الفتاح،  عبد )"شياء مشابهة 
  ها الطفلُ ب    ينتقلُ   إذ ،  شياء  الأ  صفات    على تجريد    لى القدرة  إ  دراك والانتقال  على الإ  الابتعاد عن الاعتماد  

 . د المجرَّ  ي إلى التفكير  الحس    من التفكير  

 ( :ZPDالركائز الأساسية لمنطقه النمو القريبة المركزية)

التدريس والتعلم    ة( في عمليZPD( لمنطقه النمو القريبة المركزية )Vygotskyمفتاح نظريه فيجوتسكي )
 وهي: ةركائز مهم  ةربعأفي الفصل المدرسي تعتمد على 

 . طبيعة التفاعل الاجتماعي للتعلم. ١

 دوات النفسية والفنية. . دور الأ٢

 . دور التفاعلات الاجتماعية كوسيط لتفكير المتعلم والممارسة الثقافية. ٣

   ( Shepardson,1999,p:638. الدور المتبادل بين المفاهيم اليومية والعلمية.)٤

 : طبيعة التفاعل الاجتماعي للتعلم:ولا  أ

   ( فيجوتسكي  اهتماما  Vygotskyيولي  باعتبارها    كبيرا    (  الأ  ة دا أللغة  الى  الاجتماعية  الخبرة  فراد تنقل 
ن الكلام عند أ (  Vygotskyويتصور فيجوتسكي )  ،ل المناخ العام لبيئة الفصل، وهي وسيط للفكرشك   وتُ 

وبعده الكلام الداخلي )التفكير(،    ، في البداية، ثم يليه الكلام المتمركز حول الذات   الطفل يكون اجتماعيا  
ن تدفق التفكير لا يصاحبه ظهور متزامن للكلام فالعمليتان ليستا متماثلتين، ولا  أ  ةنه يقرر بصراح أكما  

فالتفكير له بناؤه الخاص فهو لا يتم التعبير عنه    ،يوجد تطابق جامد بين وحدات التفكير ووحدات الكلام
التفكير بالكلام تتغير بثبات فهي    ةلى الوجود من خلال هذه الكلمات،ولكن علاقإتي  أفي كلمات ولكنه ي

  فالتفكير يولد بالكلمات والكلمة الخالية من التفكير تعتبر شيئا    ة،حيا  ةعملي  هيمستمرة وديناميكية و   ة عملي
 ( ٢٢٣ص   ،٢٠٠٠الكريم، عبد )  ليس له معنى، والتفكير غير المدفون في الكلمات يعتبر سرابا  
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فيجوتسكي)أ وقد   كتابات  المجتمع أ(  Vygotskyوضحت  مع  تتغير  الكلمات  التي أو   ،ن  الكلمات  ن 
  ى يستخدمها الطفل هي في الغالب نفسها التي يستخدمها الراشد في الحديث، ولكنها ليست بنفس المعن 

 ، على سنا  خ( لها معنى عند الطفل تختلف عن الأ أ)ة  كلم  والمدلول الكامل كما يستخدمها الراشد فمثلا  
 ( How, 1996,p:40وتختلف عن الراشد)

 دوات النفسية والفنية: ثانيا : دور الأ

ولفيجوتسكي)    المعرفة،  لبناء  مفتاح  الرمزية  الأVygotskyالوسائط  ضمنها  من  رمزية  آليات  دوات  ( 
الأ بين  تتوسط  التي  الفالنفسية  والأرد عمال  الفرد  ية  داخل  وتوصل  الاجتماعية  والفردي  هخارجبعمال   ،

فيجوتسكيأو   ،بالجماعي عدد Vygotsky)  درج  الأ  ا  (  الأنظممن  اللغة،  مثل  الرمزية  للوسائل    ة مثلة 
وكل   والرسم،  الخرائط  المخططات،  الفنية،  القطع  الكتابة،  للحساب،  الإأالمختلفة  شارات  نواع 

 ( ,Vygotsky, 1987p:134)"التقليدية

_الإ الرموز  الشفهي_  الحوار  الرسم_  )الكتابة_  مثل  النفسية  _الأوالأدوات  _والمعتقدات_  شارات  فكار 
التفاعلات   نتيجة  يومية  مفاهيم  من  اكتسبه  ما  خلال  من  الظاهرة  عن  المتعلم  يتحدث  بها  اللغة..( 

   .ماعية والأنشطة النفسية الخارجيةالاجت

 : دور التفاعلات الاجتماعية كوسيط لتفكير المتعلم والممارسة الثقافية: ثالثا  

     " المرجع  نقطة  يثبت  البداية  في  والمPoint of referenceالحديث  المعلم  بين  ذلك ت"  بعد  علم، 
الاجتماعي   والمتعلم  يُ الحديث  الأسئلة  منبع  فالمعلم  المتعلمين،  تفكير  تتوسط  كأداة  المعلم  وسائل  صبح 

ليعكس   اللفظي، والمتعلم يستجيب  التفاعل  للدخول والمشاركة في  نقطة مرجعية  يتبعه  يستجيب والسؤال 
وتحليلها   بالظاهرة  المرتبطة  للملامح  المتعلم  انتباه  المعلم  يوجه  المناقشة  استمرار  ومع  الذاتي،  حديثه 

 وجه التناقض في التفكير تجاه المفهوم.  أللتغلب على 

شخص  وتعل   مع  الاجتماعية  المتعلم  مشاركة  جزءا  من  يتطلب  العلوم  معرفة،  أو  أم  مصدر أكثر  مع  و 
مثل لغة   للمعرفة  المتعلمون  يكتسب  التفاعلات  هذه  خلال  فمن  كمبيوتر(،  مجلة_  المدرس_  )الكتاب_ 

المعلم مُ  يكون  الظواهر، وبذلك  والتفكير في  للرؤية  العلمي كطريقة  ما  وموجها  وأداة وسيطة ع   دَ الاتصال 
وذلك  العلمية،  المفاهيم  وبين  للمتعلم  اليومية  الخارجية  والمعرفة  المفاهيم  بين  وصلة  لعمل  ومساعدة 

 الذي له ثلاثة ملامح هي: و بالتركيز على النشاط للمستوى السيكولوجي الخارجي للفصل 

 شكال التدريس الوسيطة.أ_ ١

 ط والمتفاوض بالحوار.تسل   _ مناقشات الخبير المُ ٢

 ( Shepardson,1999,p:638) _ المعلم والدعائم التعليمية.٣
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 شكال التدريس الوسيطة:أ_ ١

تفسيرات  أوهي   وعمل  العلمية،  للمعرفة  الطلاب  فهم  تنمية  ليدعم  المعلم  وتوسط  للتدخل  مختلفة  شكال 
)البداية_    ستخدام استراتيجيةاقل مستوى يضبطه بأيبدأ المعلم مع    إذ مرتبطة بالمفهوم المستهدف،    ةعلمي

الر  التغذية  )االاستجابة_  عمل  (    Initiation_Response_Feedback) (I. R.F)جعة(  فيحاول 
ويُ  العلمية،  المعرفة  وبين  الخاصة(  بألفاظهم  المعرفة  عن  التعبير  اليومية)  المفاهيم  بين  ل  شك   وصلات 

ويرشد مناقشات الفصل الاجتماعية لتحفيز المتعلم على فهم المحتوى، والمناقشات في الفصل تعتمد على  
)  ةبني مناقشة  Activity Structureالنشاط  في  الاجتماعي  للتفاعل  التنظيمي  النموذج  توضح  التي   )

 Thematic Pattern) )الكلمات والمعاني والمفاهيم المرتبطة بمحتوى الموضوع

 _ مناقشات الخبير المتسلط والمتفاوض بالحوار:٢

متسلط  لهنا    خبير  معلم  خلال  من  للمناقشة  العامة  الملامح  بين  فرق  على  و ك  يشجعه  وسيط  معلم 
ذا لم إن المناقشة المتسلطة تركز على: نقل المعرفة، عدم تشجيع الاستجابات الأصيلة  أالحوار، فنجد  

نتائجها محسوبة حديث المعلم يعتمد على أسئلة لترشد المتعلمين وهو الذي يجيب عنها في    ،تدعم الهدف
لتغطي التطبيقات   ةالغالب  من  بقليل  المعرفة  ويطبق  يراجع  الدرس  نهاية  وفي  ومناقشات   ،المعلومات 

 لأسئلة المعلم وهي استجابة نهائية وتوكيد مباشر.   استجابة   ةالمتعلم فردي

سهم في شخاص وذلك يُ من خلال التفاعل المفتوح بين الأ  ةنقاط عديد   :ز علىولكن المناقشة الحوارية ترك   
وتؤدي  تولي تنميته،  المقصود  المعنى  المفاوضة  إد  الى  يميل  المعلم  وحديث  لها،  يحسب  لم  نتائج  لى 

الى طبيعة اعتقادات   ة منسوب   ةحقيقي  ةمن خلال أسئلة مفتوح  ىبن لتوليد المعنى، والفكر يُ   ة دا أوالمناظرة ك
ومناقش بالفعل(،  فيه  يفكر  ما   ( تلقائي  ةالمتعلم  تكون  من    ةومحرك  ةالمتعلم  بتعليقات  التعليمية  للعملية 

الآ الحواروالأ  ،خرينالطلاب  سياق  في  تكون  مؤقت  ،فكار  المتعلم  نهائي  ةواقتراحات  تفتح    ةغير  تجريبية 
 المجال للتوضيح بتعليق من الآخرين. 

 _ المعلم والدعائم التعليمية:٣

المعلم   قبل  المعروضة من  المساعدة  نوع  تسقيل كاستعارة لوصف  و  تعبير يسقل  لدعم  أجاء  النظير  و 
دراك مفهوم لا يستطيع الطالب إو  أ  ةنجاز مهمإ التسقيل يساعد المعلم المتعلم على    ةالتعلم، ففي عملي

كبر قدر من المهمة لوحده دون  أنجاز  إدراكه بشكل مستقل، فالمعلم يعرض مساعدته ليستطيع الطالب  إ
ب   ،خرينالآ   ةمساعد  المعلم  المشكلة بصور أوعندما يشعر  بدأ يحل  الطالب  المعلم على    ةمستقل  ة ن  يعمل 

يُ الإ الحقيقة  في  فالتسقيل  للدعامات،  التدريجية  للوصول  جسكستعمل  زالة  يعرفه إر  لا  الذي  الشيء  لى 
يُ   ،الطلاب  الذي  وليس  والتسقيل  كمساعد  يعمل  الذي  هو  صحيح  بشكل  دار 
استخدام    (  Shepardson,1999,p:638)كمعطل ويمكن  من أ.  الطلاب  تعلم  لتسقيل  مختلفة  دوات 
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التعلم التعاوني الذي ة،  الانقياد، استخدام عمليات التفكير لأداء مهم  ةجزاء سهلأالمهمة الى    ةتجزئ  :بينها
جراءات. ويجب إعطاء نصائح و إ   ،يعتمد على فريق العمل والحوار بين النظائر، التدريب، عرض نماذج

المعلمون على  أ بأن يحرص  للمهام  للمتعلمإقل مستوى  أداء الطلاب  ويتوجب كذلك على    ، جهاد ممكن 
على  إالمعلمين   للوقوف  الطلاب  مع  مفتوح  حوار  وتحديد  مدارة  الطلاب  الناجحة  أعرفة  التسقيل  داة 

 (How, 1996,p:40)للوصول للمعرفة الجديدة 

للمعلم التعليمية  تحليليأ  هي  والدعائم  منطق  ةداة  ضوء  في  المتعلمين  تفاعلات  القريبة    ةلوصف  النمو 
دائي المحدد بهدف دائي الموجود عند المتعلم والمستوى الأ( للاختلافات بين المستوى الأZPD)  المركزية

 التعلم من خلال ثلاثة عناصر:

 داء الموجود عند المتعلم. رشاد الأإ" توجيه و Monitoringرشاد"* الإ

 داء المستهدف. داء الموجود والأي اختلاف بين الأأ" تحليل طبيعة Analysing* التحليل"

داء الموجود لديه  المعلم المتعلم بالوسيط المناسب ليصل من مستوى الأ  ة" مساعد Assisting* المساعدة"
 ساليب تدريس مناسبة. أو  ة، داء المستهدف باستخدام وسائل تعليمي الى مستوى الأ

 احتياج المتعلم وهي تستمر في الدورة الثلاثية و فالدعائم التعليمية تتغير حسب طبيعة 

(Shepardson,1999,p:638)                                          

  الخط العربي : -المبحث الثالث

والزخرفَ العرب    لخط   ل  التعريفات    منَ   العديدُ   هناكَ  أنَّ وم    ةي  تدل  حرفيَّ   شكال  أو   رسوم    "  ه نها  الكلمات    ة     على 
ها ، وخروجُ شريفة    ة  ، وهو صناعَ ة  اللغويَّ   ة  على الدلالَ   ي رتبة  هو ثان  ، فَ فسعلى ما في النَ   ة  الدالَّ   المسموعة  

  في الكمالات    والتناغي  والعمران    الاجتماع    در  ى قَ م، وعل التعل  ب    ما يكونُ نَّ إ  عل  لى الف  إ  من القوة    نسان  في الإ
 (5ص  ،2008) البدراني،   " ، إذ إنَّ الخط من الصنائع الحضريةالخط    جودةُ  تكونُ  والطلب  

العناص  أ"  يالعرب    الخط    عد  ويُ  يتجاوزُ ذ ال  ة  التشكيليَّ   ر  حد  ل  المعلومات    لنقل    وسيلة    هُ نكو    ي     غاية    حَ يصب  ، 
المفهوم  ة، وتجريديَّ ة جماليَّ ، روحانيَّ تكاملة  مُ  مُ ة    همات  المَ    ه  ذ ه  لتأدية    –  وتركيبا    دلولا  مَ   -صلا  أ  أهي ، وهو 

ل  المكانات    تلكَ   واحتلال   قدسيَّ   به    حيطَ أُ ما  ،  ول  ة  من  تضمَّ ،  تسطيراتُ ما  حركة    هُ والتواءاتُ   هُ نت    ة  يقاعيَّ إ   من 
 ( 12ص  ،2003") الحسيني ،  متناغم   متوازن   وتركيب  
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 تكوينات الخط العربي :  -

 وجود    ة، وطبيعَ ـدا  ـــــيئا  واح  ش ـــَ  في النهاية    تكونُ   عـا  بحيثُ مَ   شياء عديدة  أَ   وضع  ي بالعرب    الخط     تكويناتُ  نُ تكمُ 
  طلوبَ المَ   ي الـدورَ ، ويـؤد     النـاتج    ي   النهـائ    العمـل    فـي تحقيـق    الـة  فعَّ   سـاهمة  مُ   همُ سـر يُ  ـ العناص    ن هـذه  م    كل   

 (  Ruskin,  1971,P: 161) ك  تماس  المُ  ق  تناس  المُ  ط  لى النمَ إ لوصول  ل  

 ، تستجيبُ ةنيَّ ية والتزيعرابيَّ الإ  والحركات    والكلمــات    ـروف  ــن الح ـُــا  م  جماليَّ   ــة  متراكبَ   نيــة  هــو ب  ي  العرب    فالخط   
نص  قت مُ   أو  دلالة  ل   ،  ضى  جرمط  ص   2018ما.)  الدلال  المَ   ذاتُ   ةُ الخطيَّ   التكويناتُ   عد  تُ (     5،  ي نحى 

فن   تقد   المُ   المرحلةُ  في  ذلكَ يالعرب    الخط     مة  تُ لأنَّ   ،  نُ مث   ها  النماذج    الخروج    نحوَ   زوعا  ل    ة  التقليديَّ   على 
التكوين  )الاتباعيَّ  في  وتُ يالخط     ة(  هذه  ،  أهميتَ ينَ التكو   كتسب  كونَ ات  الأكثرُ ها  ي الفن     للشكل    ة  عالجمُ   ها 

الطاب  تُ وإضافَ  جَ   ع  ها  وهيَ ةالعربيَّ   لحروف  ل    ة  والجماليَّ   ة  النوعيَّ   الخصائص    لى جنب  إ  نبا  التعبيري   اجتهاد    ، 
ل  مُ   ي  إبداع   مهارة    يقومُ   لخطاطينَ عاصر  الب    ل  تأص   مُ   ووعي    ة  عاليَ   على  عالج.  المُ   للنص     ة  غويَّ اللُ   نية  في 

 ( 303ص  ، 2015)الساعدي ، 

لية" في "الح    لفظة  ي ل  عان  المَ   ن هذه  م    قتبس  ي مُ العرب    الخط     صطلح "الحلية" في فن   مُ   نَّ إ:    ةُ الشريفَ   ليةُ الح     -
الخطيَّ الح    هذه    لأنَّ   ، وذلكَ اللغة   عليه    صلى اللُ   النبي     نة أوصافَ م   تضها مُ ونَ خط  يَ   الخطاطونَ   ة كانَ لية 

التي تصفُ له وسلَّ آو  .  والسلامُ   الصلاةُ   عليه    ةَ الكريمَ   هُ ـه وصفاتَ لالَ ه وخ  لَ ـمائ  ة، وأيضا  شَ سمانيَّ الج    هَ هيئتَ   م 
ذ  نفَّ يُ   ولا يزالُ   ـة، كانَ الخطيَّ   اللوحات    منَ   ه  ذات  ب    ي على نوع  العرب    الخط     ي فن   ح ف  صطلَ المُ   رَ صَ ومن هنا اقتَ 

، موسلَّ   ه  ل  آو   ى الل عليه  صلَّ   ،الرسول    ا أوصافُ يهتن ف  المَ   لب  صُ   ويكونُ   الخطاطينَ   بل  ن ق  م    نة  عيَّ مُ   بصورة  
 وذلكَ   تأخرة  المُ   سلمين في العصور  اطين المُ الخطَّ   بل  من ق    غ  بال    اهتمام  ة ب  ليات الخطيَّ الح    يت هذه  وقد حظَ 

الموصوفُ صاحب    ة ومكانة  لقدسيَّ  عليه    دنا محمد  يها سي   ف    ها  بيوميوسلَّ   ه  ل  آو   صلى الل   (  .   ، 2011،  م  
 ( 199ص 

:  الزخرفيَّ   الوحداتُ   - الفراغ    عبارة  وهي  ة  ال  مجموعة  بين  و  أ  خط     بينَ   المحصور    ات عن    خطوط  من 
 :  نواع  أوهي على  ذهه نوع  ل   ا  تبعَ  تلاقية  مُ ال

  نتظمة  مُ ال  عات  ضلَّ مُ الة و هندسيَّ ال  شكال  الأة و خطيَّ ال  لاقات  عَ ال  مجموعة منوهي  ة :  هندسيَّ ال  الوحداتُ   -1
 خرى  . لأُ ة االزخرفيَّ  نتاجات ي والوان  والأ شرطةُ الأأغلب ها ن ب  زيَّ تُ التي ، ةنجميَّ ال شكال  الأر و دوائ  الو 

ا شكله  كونَ وذلك ل  في التنفيذ    عالية    ة  لى دقَّ إ  ةاجُ حب  زخارف  وهي  :    الطبيعة    ة منَ ستمدَّ مُ ال  وحدات  ال  -2
 وحدات    ،ةحيوانيَّ   ة، وحدات  ة النباتيَّ الزخرفيَّ   : ) الوحداتُ اع  نو أ وهي على    بعض التغيير  لهُ   ي يحدثُ الطبيع  

 ( 26ص  ،2008عدلي ،و  ،ة(. )الدرايسةالرمزيَّ  رُ ، العناص  ةدميَّ الآ ر  العناص   منَ  نة  مكوَّ 
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  رُ ولا تتنافَ   تعارضُ لا تفَ   ختلفة  المُ   ه  ف  وظائ    فُ أتلاو   الشيء    جزاء  أ  تنظيمُ   التناغم  ب    قصدُ ي : "يُ الزخرف    التناغمُ   -
" )المالكي ،    تناسق  مُ   وترتيب    جميل    وترتيب    ق  موفَّ   ليف  أفي ت  ةحد و هو  ، فَ ة  واحد   ة  لى غاي إ  جهُ وتتَّ   فقُ ل تتَّ بَ 

 ( 80ص  ،2002

التناغمُ         ه  ذ ه  لال  ، ومن خ  لوان  م الأأ   طوط  الخُ   احية  من ن  سواء    تلائمة  مُ   الزخرفة    عناصرَ   يجعلُ   وهذا 
قَ   الخطوط   تكونُ التي  مُ أ   ستقيمة  مُ   د  الوحدات    ية  نحن و  الهندسيَّ الزخرفيَّ   في  تكونُ ةة  وقد  تُ حلزونيَّ   ،  عطي  ة 

  .ة ة النباتيَّ الزخرفيَّ  ة في الوحدات  ة والحركيَّ يَّ ر الاستمرا طابعَ 

زخارف  النجميَّ   طباقُ الأ  - :هي  تخضع    ة  بَ رياضي     منطوق  ل    لم  خضعَ ،  ها،  مشيئت  ل    الرياضي    المنطقُ   ل 
وتداخلُ شكالُ أف بعض  ها  مع  البَ ها  ل  ها  تتولَّ وينَ وتك  الفراغات    ملء  عض  ض  ب    دُ ات    خراج  الإ  شبكات    منَ تكاثر 

 (  90ص  ، 2018جيب .) الهميم ، العَ  الهندسي   

 : جزاء  أ ة  من ثلاث جمي  النَ  الطبقُ  يتألفُ  -

 رس . عليها تَ  طلقُ ي  يُ ذ سنن الالمُ  و الشكل  أ البؤرة   مكانَ  التي تحتل   ةَ المركزيَّ  النجمةَ  لُ رس : ويمث   التَ  -1

سنن )  المُ   و الشكل  أة  المركزيَّ   النجمة    حولَ   شعاعي     شكل  ب  رتب  وتُ   ضلاع  أ  ة  ربع أ  اتُ ذ وهي    :  ةُ اللوز   -2
 ة . يَّ يئة دائر هَ  كَ ل  ذ حيط من مُ  الترس ( وينتجُ 

ة  تساويَّ مُ ت  ليسَ   ضلاع  ة الأالسداسيَّ   الحشوةُ    ه  ذ ، وهضلاع  أة  ستَّ    اتُ ذ   عن حشوة    : وهي عبارة    ةالكندَ   -3
  الشكل    منَ   ستمد  ي مُ شعاع  إفي توزيع    وزات  اللَّ   عدد   معَ   تطابقُ ي   د  د عات ب  الكندَ   هذه    عُ وز   ، وتُ اياضلاع والزوَ الأ
 (  94ص   ، 2018، ة ) الهميمدائريَّ  ي هيئة  عط  يُ   الهندسي    سنن  المُ 

 الفصل الثالث 

 : ه  وإجراءات   البحث   ةُ منهجيَّ  -

 التصميم التجريبي:  -1

  ن مجموعة  ن م  تكو   عدي والمُ البَ   الاختبار    ذات    تكافئتين  المُ   ي ذو المجموعتين  التجريب    ث التصميمَ الباح    اعتمدَ 
لى  إض  طة التي تتعرَّ الضاب     عة  و ( ، والمجم  نظرية فيجوتسكيستقل )  المُ   ر  تغي   لى المُ إض  ة  تتعرَّ تجريبيَّ 

 (.  الطريقة الاعتيادية  ع  )ر التاب  تغي   المُ 

 مجتمع البحث :  -2

، تكريت جامعة    –  للعلوم الإنسانية  من كلية التربية  ة  الفنيَّ   التربية    ، طلبة قسم  ه  لبحث    ا  جتمعث مُ الباح    اختارَ 
   ع  ب ر أعلى   موزعينَ  وطالبة   ( طالبا    175م ) غ عددهُ ة والبال  ة الصباحيَّ الدراسَ  ولىالأُ  ة المرحلة  طلبَ  شملَ  إذ 

 دناه :أ( 1رقم ) ا في الجدول  وكمَ  قاعات  
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 ( العدد الكلي لمجتمع البحث  1جدول رقم )                            

 ت  القاعات  الذكور الاناث  المجموع
1ق 21 25 46  1-  
2ق 24 20 44  2-  
3ق 22 23 45  3-  
4ق 15 25 40  4-  

517 -5 المجموع 82 93   
 

 عينة البحث :  -3 

المث   تُ  المُ جزئيَّ   مجموعة    عينةُ ل  من  تكونَ أ   ويجبُ ،  جتمعة  لَ مُ   ن  وتحمثلة  ويتم  ص  الخصائ    نفسَ    لُ مه   ،  
 المرحلة    ن طلبة  صلي م  الأ  ع  جتممن المُ   ه  لبحث    ث عينة  الباح    وقد سحبَ    ،دةحدَّ مُ   ة  علميَّ   طريقة  اختيارها ب  

الصباحيَّ الدراسَ   ولىالأُ  وب  ةة  والبالغُ التجريبيَّ   المجموعة    تمثلَ ل    (1قاعة رقم  )ة  العشوائيَّ   الطريقة  ،  ها  عددُ   ة 
(  91)  عينة البحث    ذلك تكونُ ول    (،45ها)  عددُ   لغُ اوالب  طة  الضاب    المجموعة    تمثلَ ل    (3وقاعة رقم  )،  (46)

  ( منَ 3)و  ،  بات  ( من الطال  4) بواقع  المجموعتين    منَ   ن الطلبة  ( م    7ث)  الباح    وقد استبعدَ طالبا  وطالبة  
رقم   . وكما في الجدول  بةوطال    ا  ب( طال  84)    نة البحث  عي     ونُ هذا تك، ول  الدوام  م ب  ه  التزام    م  عد ل    وذلكَ   لاب  الطُ 

(2 ) 

 ( عينة البحث بعد الاستبعاد 2جدول رقم )
 ت  المجموعة الذكور الاناث المجموع

 -1 التجريبية  20 21 41

 -2 الضابطة  21 22 43

 -3 عو المجم 41 43 84

 دوات البحث ومستلزماته : أ -4

  المرحلة    طلبة    تدريس  ر ل  قرَّ المُ   المنهج    منَ   العربي     الخط     مادة  ل  ة  درات الفنيَّ القُ   تحديدُ   حتوى : تمَّ المُ   تحديدُ   -أ
قسم  ولىالأُ  وتمَّ ة الإنسانيَّ   لعلوم  ل    التربية    ، كلية  ةالفنيَّ   ة  التربي  ،  البحث  ف    الاعتمادُ   ،  هذا  يأت  لى  ع  ي    )   يما 

 ي ( الزخرف   ، التناسبُ يالزخرف   ، التناغمُ ةالزخرفيَّ  ، الوحداتُ ةلية الشريفَ ، الح  يالعرب   الخط    تكويناتُ 

 :  ة  السلوكيَّ  هداف  الأ وصياغةُ  تحديدُ  -ب 
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تمَّ المُ   تحليل    بعدَ  الدراسي  ل  السلوكيَّ   هداف  الأ  تحديدُ   حتوى  منَ اشتقاقُ   وتمَّ   ةوالمهاريَّ   ة  النظريَّ   لمادة  ة    ها 
  ه  رضت هذ د عُ ، وقَ اهقياسُ   حتوى  يتم  المُ   ن تدريس  م    نتهاء  لاا  ، وبعدَ يالعرب    الخط     مادة  ة ل  هداف التعليميَّ الأ
 .  التدريس   ق  طرائ  ين ب  ختص   المُ  براء  على الخُ  هدافُ الأ

 ة : ط الدراسيَّ الخطَ  دادُ عإ  -ج

  لجانب  ل    ( خطط  6ها )عددُ   نظرية فيجوتسكي على وفق    ة  التجريبيَّ  لمجموعة  ل   ة  دراسيَّ  خطط   عدادُ إ  تمَّ 
 طة . الضاب   لمجموعة  خرى ل  أُ و  ،هاري المَ  والجانب   ي النظري المعرف  

 حصيلي : بار التَ الاخت   عدادُ إ   -د 

 اختبار   عدادُ إ  ، وتمَّ يحتوى الدراس  ها من المُ تحديدُ   التي تمَّ  والمهارات    على المفاهيم    الباحثُ  عتمدَ إ 
 .  يالعرب   الخط    مادة  ظري ل  النَ  لجانب  ، ل  تعدد ن مُ ، اختيار م  وعي  موض

 الصدق :  -ه

 يالعرب    والخط     التدريس    ق  طرائ  ين ب  ختص   براء المُ الخُ   منَ   ة على عدد  الدراسيَّ    والخطط    الاختبار    عرضُ   تمَّ 
الص  لحصول  ل   مَ ل    ري الظاه    دق  على  ب  آرائ    عرفة  مدى  و ه  صياغت    أنشهم  ف  قُ ما     ط  والخط  الاختبار    قرات  درة 

في  الدراسيَّ  فية  الطلبة  مهارات  ول  يالعرب    الخط     مادة    تنمية  وُ   قياس  ،  لأ  ض  ما  ضوء     جله  عت   وفي 
  بينَ   الاتفاق    نسبة    ر لاستخراج  عادلة كوبَ مُ   الباحثُ   د استخدمَ ، وقَ قرات  الف    بعض   تعديلُ   تمَّ   الخبراء    ملاحظات  

 ة. مقبولَ  ة  %( وهي نسبَ 85) اتفاق   ت نسبةُ ين وظهرَ حك   المُ 

 الثبات :  –و 

الص    الحصول    عدَ بَ  لأداة  الظاه    دق  على  ثبات    الباحثُ   قُ يتحقَّ   هذاوب    البحث    ري    تطبيق    بعدَ   الاختبار    من 
  اعةة قة الصباحيَّ الدراسَ   ولىالأُ   المرحلة    ب  ن طلاَّ ة م  حصائيَّ إ  ة  نعلى عي     ، وقد طبقَ كرو نباخ  -لفاأعادلة  مُ 
 .   ة  مقبولَ  ثبات    ( وهي نسبةُ 82حسوب )المَ  ل الثبات  معام   بلغَ  إذ ( ، 44م )غ عددهُ ( والبال  4)

 تطبيق التجربة :  -ز

 لكل    حاضرات  ( مُ 6)  دار  وعلى مَ  2023/ 3/ 1  بتاريخ ريبيةجالت جموعة  على المَ  ة  التجربَ  تطبيقُ  بدأَ  -1
 ملي .والعَ  ظري لمجالين النَ مة ل  قسَّ مُ  ،لمحاضرة  ل   ( ساعات  3)  واقع  وب   حاضرة واحدة  مُ  سبوع  أ

قبل  التجريبيَّ   المجموعة    تدريسُ   تمَّ   -2 من  وفق    الباحث    ة  فيجوتسكي  خطوات    على  وكذ نظرية  ك  ل  ، 
 :دناه أ( 3وكما في الجدول رقم ) ،ةالاعتياديَّ  الطريقة   طة على وفق  ة الضاب  المجموعَ 
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 (3جدول رقم )

 المجموعة طريقة التدريس  ت 
 التجريبية نظرية فيجوتسكي   .1

 الضابطة  الطريقة الاعتيادية  .2

   2023/ 6/4، بتاريخ  ةالتجريبيَّ  جموعة  عدي على المَ البَ  الاختبار   تطبيقُ   تمَّ   التجربة   انتهاء   بعدَ   -3

 ات . الإحصائيَّ  -ح

 .    جالنتائ   استخراج   في  (SPSS) ج برنامَ  الباحثُ  استخدمَ  -

 : الفصل الرابع

 .  والتوصيات   قترحات  والمُ  هم الاستنتاجات  أ و  اه ج وتفسير  النتائ   عرضَ   سيتم   في هذا الفصل  

  درجات   توسط  مُ  ( بينَ 0.0 5)   ى ستو مُ  ة عندَ حصائيَّ إ  ة  دلالَ  ذاتُ  روق  فُ  دُ وجَ تلا   -ولى :الأ ةُ الفرضيَّ -
  ت بالطريقة  طة التي درسَ الضاب   والمجموعة   نظرية فيجوتسكي وفق   ت علىالتي درسَ  ة  التجريبيَّ  جموعة  المَ 

 . ةالاعتياديَّ 

استخدمَ الفرضيَّ   هذه    ولاختبار   لحساب  التائ    الاختبارَ   الباحثُ   ة    موعةَ المج  بينَ   ا  حصائيَّ إ  الدال     الفرق    ي 
  الطريقة    وفق    ت علىدرسَ ي  الت   طة  الضاب    جموعة  والمَ   نظرية فيجوتسكي  ق  ت على وفة التي درسَ التجريبيَّ 

 ة .الاعتياديَّ 

 (4جدول رقم )

حجم  
  الفاعلية

قيمت 
)ت(  

 الجدولية 

مستوى  
 ةالدلال

)ت(  القيمة 
 المحسوبة  

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي  

عدد 
 الافراد 

 ت  المجموعات 

 

 

 كبير 

 

 

1.66 

 

 

5 0.0 

 

 

9.64 

 

 

 

5.24 

 

 

4.21 

 

27 

 

 

10 

 

41 

 

 

43 

 

 التجريبية 

 

 

 الضابطة          

 

1 

 

 

2 
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(   9.64)  ةغوالبال    ،يلخط العرب  ا    تنمية مهارات في    ة  )ت( المحسوبَ   يمةَ ق  نَّ إ(  4رقم )  من الجدول    يتضحُ 
"     علىلتي تنص  ة االفرضيَّ   رفضُ بهذا تُ و    (0.0  5ستوى ) مُ   عندَ (   1.66ة )الجدوليَّ   ة  القيمَ   منَ   كبرُ أ  وهيَ 
ة التي  التجريبيَّ   المجموعة    درجات    توسط  مُ    ( بينَ 0.0  5)ى ستو مُ   ة عندَ حصائيَّ إ  ة  دلال  ذاتُ   فروق    وجدُ تلا  

ط درجات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية  توس   ومُ   نظرية فيجوتسكي  وفق    على  ت درسَ 
( بين  0.05حصائية عن مستوى ) إ"توجد فروق ذات دلالة    على  ." وتقبل الفرضية البديلة والتي تنص 

  المجموعة    توسط درجات  ومُ   نظرية فيجوتسكي  وفق    على  ت درسَ ة التي  درجات المجموعة التجريبيَّ   متوسط
درسَ الضاب   التي  ب  طة  يدل  الاعتياديَّ   يقة  الطر ت  وهذا   " المجموعة  تفو     على  ة  الضاب    ة التجريبيَّ   ق  ،  طةعلى 

 . نظرية فيجوتسكي  ةفاعليَّ  دُ يؤك    دوره  وب  

  درجات    توسط  مُ    ( بينَ 0.0  5)   ى ستو مُ   ة عندَ احصائيَّ   ة  دلال  ذاتُ   فروق    وجدُ تُ لا    -الفرضية الثانية :  -
  في نفس  نظرية فيجوتسكي    وفقَ   على  ت التي درسَ   ناث  الإ  درجات    توسط  ة ومُ التجريبيَّ   جموعة  في الم  الذكور  

 ة . جموعَ المَ 

 الذكور    درجات    بينَ   ا  حصائيَّ إ  الدال     الفرق    حساب  ي ل  التائ    الاختبارُ   الباحثُ   ة استخدمَ الفرضيَّ   هذه    ولاختبار  
المجالإو  التي درسَ التجريبيَّ   موعة  ناث في    حُ ( يوض   5دول  رقم )ج. وال  نظرية فيجوتسكي  قَ ت على وفة 

 ك : ذل  

 (5جدول رقم )

حجم  
  لفاعليةا

)ت(  ةقيم
 الجدولية 

مستوى  
 ةالدلال

قيمة )ت( 
 المحسوبة  

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي  

عدد 
 الافراد 

 ت  المجموعات 

 

 

 كبير 

 

 

 

1.78 

 

 

5 0.0 

 

 

 

2.85 

 

5.17 

 

 

5.30 

 

26 

 

 

28 

 

20 

 

 

21 

 

 الذكور

 

 

 

 الاناث         

 

1 

 

 

 

2 

(    2.85)  ةغوالبال    ،يلخط العرب  ا    تنمية مهارات في    ة  )ت( المحسوبَ   يمةَ ن قأ(  5رقم )   دول  جمن ال  يتضحُ 
"    على  ة التي تنص  الفرضيَّ   رفضُ هذا تُ وب    (0.0  5ستوى ) مُ   ( عندَ 1.78ة )الجدوليَّ   القيمة    منَ   كبرُ أوهي  
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بينَ 0.0  5)  ى ستو مُ   عندَ   ة  حصائيَّ إ   ة  دلال  ذاتُ   فروق    دُ وجَ تلا   المجموعة    الذكور    درجات    متوسط     (    في 
ة التي  التجريبيَّ   ناث في المجموعة  الإ  درجات    توسط  ومُ   نظرية فيجوتسكي  وفق    على  ت ة التي درسَ التجريبيَّ 

  عندَ   ة  حصائيَّ إ   ة  دلال  ذاتُ   فروق    وجدُ ت"    على  والتي تنص   البديلةُ   ةُ الفرضيَّ   بلُ ق وتُ   ،النظرية  نفس  ب  ت درسَ 
)مُ  بينَ 0.0  5ستوى  المجموعة    الذكور    درجات    توسط  مُ    (  درسَ التجريبيَّ   في  التي  نظرية   وفق  على  ت  ة 

 على  " وهذا يدل  النظرية  س  ت في نفالتي درسَ   ة  التجريبيَّ   في المجموعة    ناث  الإ  درجات    توسط  ومُ   فيجوتسكي
 . يالعرب   لخط   ا تنمية مهارات في  على الذكور   ناث  الإ  ق  تفو  

 :  ج  النتائ   تفسيرُ  -

اظهَ أ حصَ   لنتائجُ رت  الباحثُ عليهَ   لَ التي  المجمأعلى    ا  درسَ التجريبيَّ   وعةَ ن  التي  وفق  ة  على  نظرية    ت 
  ي بينَ الحقيق    التواصل    لى زيادة  إ  نظرية فيجوتسكيت  دَّ أد  وقَ   ،طةالضاب    قت على المجموعة  تفوَّ   فيجوتسكي

 . لاب  الطُ  ا بينَ فيمَ  ال  الفعَّ  لى التعاون  إت دَّ أك ، وكذل  لاب  والطُ  س  در   المُ 

 الاستنتاجات:  -

ة   يَّ لحور العممُ  لاب  الطُ  على جعل   درتهُ قُ   تَ ثبأ نظرية فيجوتسكي طوات  خُ  فق  و على  التدريسَ  نَّ إ  -1
 . ة  التعليميَّ 

 التدريس   ساليب  أو  نشطة  في الأ عُ نو   يُ  درسَ المُ  جعلُ يَ   نظرية فيجوتسكي وفق  على  التدريس   اعتمادَ  نَّ إ  -2
 ي .التعليم   ف  في الموق  

 .  تعددة  المُ  صادر  المَ  منَ   ه  نفسب   علومات  المَ  عن    يبحثُ  الطالبَ  لُ جعي  نظرية فيجوتسكي  استخدامَ  إنَّ  -3

 التوصيات : -

 تي  : يأ  امب   ثُ ي الباح  ي يوص  الحال   بحثُ لها الَ  لَ التي توصَّ  ج  نتائ  ال منَ  مَ ما تقدَّ  ي ضوء  ف  

 .  ة  التقليديَّ  ة  على الطريقَ  الاقتصار   وعدم   في التدريس   نظرية فيجوتسكي استخدام   ضرورةُ   -1

  ها تضيفُ نَّ ، لأالمهاري  ب  الجان  ب  ها ، وربط  ة  ي والزخرفَ العرب   لخط   ل   ة  الفنيَّ  القدرات  ب    الاهتمام   ضرورةُ   -2
 .  علومات  المَ   عن   لبحث  على ا لابَ ز الطُ ة وتحف   حيويَّ وال النشاطَ  لدرس  ل  

 : ةيَ الآت   الدراسات   إجراء   ثُ الباح   يقترحُ قترحات : المُ  -

  الإسلاميَّة  ة  ي والزخرفَ العرب   الخط    مادة  هاري ل  ب المَ الجان   ة  في تنميَ  دة  تعد   المُ  الذكاءات  ات جيَّ ي استرات أثر -1
 . لدى طلبة  قسم  التربية  الفنيَّة  

 خرى .أُ  ة  دراسيَّ   ة ومراحلَ دراسيَّ  مواد   في نظرية فيجوتسكي استخدامُ  -2
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