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The Impact of Thinking 
Strategies on Developing 

Cognitive Processing Levels 
and Strategic Thinking among 

Fifth-Grade Literary Students in 
the Subject of Philosophy and 

Psychology 
A B S T R A C T   
 

The current research aimed to identify (The Impact of Thinking 

Strategies on Developing Cognitive Processing Levels and Strategic 
Thinking among Fifth-Grade Literary Students in the Subject of 

Philosophy and Psychology). The research population included fifth-

grade female students in secondary and preparatory schools affiliated 
with the Salah al-Din Education Directorate. The research sample 

consisted of (62) students, with (31) students in each group 

(experimental and control). 

The researcher equalized the two groups in several variables such as 

previous cognitive processing levels, intelligence, age, strategic 
thinking, and parents' cognitive processing levels. The experimental 

group students were taught using the thinking styles strategy, while 

the control group students were taught using the conventional 

method. The experiment lasted for a full academic semester. 

The researcher prepared a strategic thinking test consisting of (20) 

items within six skills: (fluency, flexibility, originality, accuracy and 
clarity, observation and reflection, problem-solving). The face 

validity of the test and item discrimination were verified, in addition 

to its reliability. 

After applying the post-experiment test, the research results showed 

a significant difference between the two groups in their strategic 

thinking, favoring the experimental group students. In light of the 
research results, the researcher presented a set of conclusions, 

recommendations, and suggestions. 
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 :الخلاصة
أثر  التعرف  الحالي  البحث   هدف        التجهيز   مستويات   تنمية  في  التفكير  أساليب   إستراتيجية  على)   
 شمل  النفس (  وعلم  الفلسفة  مادة  في  الأدبي  الخامس  الصف  طالبات   لدى  الاستراتيجي  والتفكير  المعرفي
,  صلاح الدين   تربية  لمديرية  التابعة  والاعدادية  الثانوية  المدارس  الخامس في   الصف  طالبات   البحث   مجتمع 
  الباحثة   كافأت ( , والضابطة التجريبية) مجموعة كل في طالبة( 31) بواقع طالبة( 62) البحث  عينة شملت 
السابق  متغيرات   عدة   في  المجموعتين  بين المعرفي  التجهيز    وتفكيرهن   والعمر  والذكاء  كالمستويات 

اساليب   باستراتيجية  التجريبية   المجموعة  طالبات   درس  ,    ومستويات التجهيز المعرفي الوالدين  الاستراتيجي
,    كاملا  دراسيا  فصلا  التجربة  استمرت ,    الاعتيادية  بالطريقة  الضابطة  المجموعة  طالبات   التفكير ودرس  

 المرونة ,  الطلاقة) هي مهارات  ستة ضمن  فقرة( 20) من تكون  الاستراتيجي للتفكير  اختبارا الباحثة   اعد 
  وتمييز   الظاهري   صدقه  من  التاكد   وتم(   المشكلات   حل,    والتامل  الملاحظة,    والوضوح  الدقة ,    الاصالة,  

 بين   دال  فرق   وجود   البحث   نتائج  اظهرت   التجربة  بعد   الاختبار  تطبيق  وبعد ,    ثباته  عن  فضلا  فقراته
  البحث   نتيجة  ضوء  وفي,    التجريبية  المجموعة  طالبات   ولصالح  الاستراتيجي  تفكيرهن    في  المجموعتين

 الباحثة  . والمقترحات  والتوصيات  الاستنتاجات  من  مجموعة الباحثة   وضع
 

  التفكير/ التنمية/ الفلسفة وعلم النفس / مستويات التجهيز المعرفي /  اساليب التفكير /:الكلمات المفتاحية
   الاستراتيجي

 الفصل الاول 

 التعريف بالبحث

 مشكلة البحث 

مدددداتزال فددددي اسددددتعمال الطرائددددق التقليديددددة المتبعددددة فددددي تدددددريس هددددذ   الفلسددددفة وعلددددم الددددنفس أن تدددددريس مددددادة 
المدددددادة ولا تهددددددتم بددددددالربق بدددددين العلددددددم وتطبيقدددددده ن وتغلدددددب عليهددددددا أكثددددددر الأحيدددددان اهمددددددال النددددددواحي التطبي يددددددة 

وربددددددق العلاقددددددات واسددددددتنتاأ المعلومددددددات ن والتأكيددددددد علددددددى النددددددواحي النظريددددددة   نتفكيددددددرهالتددددددي تحددددددث علددددددى 
سدددددتظهارها سددددد يا لتحقيدددددق النجددددداح فدددددي نهايدددددة العدددددام الدراسدددددي ن وانعكدددددس إالتدددددي أساسدددددها حفددددد  المعلومدددددات و 

بنحدددددو   الفلسدددددفة وعلدددددم الدددددنفس المعرفدددددي بنحدددددو عدددددام ن و مسدددددتويات التجهيدددددز المعرفدددددي ذلددددد  علدددددى مسدددددتوى ال
وقددددد يرجددددع أحددددد الأسددددبال الددددى أن المدددددرس لددددم  خدددداو ن والتراجددددع النسددددبي فددددي مراحددددل الدراسددددية المختلفددددة 
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يسدددددتطيع التغلغدددددل المعلومدددددات فدددددي نفدددددوس طلابددددده ولدددددم يسدددددتطيع التدددددأثير فددددديهم تدددددأثيرا ملموسدددددا ن بسدددددبب قلدددددة 
ن  نايصددددالا يتفاعددددل مددددع تفكيددددره الفلسددددفة وعلددددم الددددنفس اهتمددددام عدددددد مددددن المدرسددددين بطريقددددة ايصددددال مددددادة 

الطالبدددددات فضدددددلا عدددددن اسدددددلول تقدددددديم المدددددادة وطريقدددددة شدددددرحها التقليديدددددة هدددددي السدددددبب فدددددي نفدددددور كثيدددددر مدددددن 
عددددن المددددادة الدراسددددية لددددذا فددددان مشددددكلة البحددددث تشددددغل فكددددر القددددائمين علددددى العمليددددة التعليميددددة وهددددي انخفددددا  

والتددددي بدددددورها تدددد ثر سددددلبيا   الفلسددددفة وعلددددم الددددنفس فددددي مددددادة الطالبددددات بعدددد  مسددددتويات التجهيددددز المعرفددددي 
ن فهددددي تسددددبب ضددددعف الداف يددددة وتكددددوين اتجاهددددات سددددلبية نحددددو دراسددددة المددددادة ن فددددنحن اليددددوم الطالبددددة علددددى 

بحاجددددة اكثددددر مددددن قبددددل الددددى أسدددداليب تعلدددديم وتعلددددم تمدددددنا بأفدددداق تعليميددددة واسددددعة ومتقدمددددة ن تسدددداعد طلبتنددددا 
علدددددى اثددددددراء معلومدددددداتهم وتنميددددددة مهددددداراتهم ن وتدددددددريبهم علددددددى ا بدددددددا  ن ولا يدددددأتي مددددددن دون وجددددددود المدددددددرس 
المتخصدددددد  الددددددذي يعطددددددي لطلابدددددده فرصددددددة المسدددددداهمة فددددددي وضددددددع التعميمددددددات وصدددددديا تها وتجربتهددددددا . ) 

 (  ۱:  ۲۰۰۱محمد ن 

وان من نتائج الطرائق التقليدية وضعف الأساليب التدريسية عبر حشو عقول المتعلمين بالمعلومات       
إلى ممارسة مهارات   المتعلمين  توجيه  والتي    الاستراتيجي  تفكيرهنلاستظهارها من دون استيعابها ن وغيال 

تنمى   ان  ن  عند يفتر   الجذابة  التقويمية  الاسئلة  وتوجيه  التفاعلية  الانشطة  ممارسة  خلال  من  المتعلمين 
وإعطاء فرصة مناسبة للتفكير وتهيئة جو صحي يتسم بالعقلانية يتيح للمتعلمين التعبير عن آرائهم و مدى  
أيضاً من م يقات  لتكون  الجديد  بالموضو   السابقة  المعلومات  ن فضلًا عن صعوبة ربق  للموضو   فهمهم 

مشكلة بحثه   و احساسه الباحثة ومن شعور (  2:  2012.) الخالدي ,  الاستراتيجي  تفكيرهنتنمية مهارات 
عن الطرائق   تدريب و  ا بلاغ  من قبل المدرسالطلبة ناتج عن ضعف الاعداد و  ان ضعف الباحثة عزى ي

مع المواد الانسانية التي تحتاأ الى مهارات تفكير عليا    التدريسية الحديثة ونماذأ و الاساليب و خصوصاً 
كالتحليل و التركيب و التقويم و مهارات الملاحظة و الاستنتاأ و التركيب : لذا برزت الحاجة إلى اعتماد 
عن   ن  وفعال  نشق  بأسلول  المعرفة  بناء  عملية  الاعتبار  بنظر  تأخذ  حديثة  تعليمية  وتصاميم  استراتيجيات 

ما يتعر  المتعلم إلى مشكلات ومهام ح ي ية تحتاأ منه فهم  عند طريق تهيئة أفضل بيئة وظروف التعلم  
انوا   يعد أحد أهم  تقليدية ن والذي  تفكيرية  ير  إلى ممارسة عمليات  المقدمة له وصولا  المعرفة  واستيعال 

الحديثة التي تعمل على اكتشاف المفاهيم والمبادئ من قبل الطلبة أنفسهم دون اللجوء الى حفظها      تفكيرهن
الفلسفة تجريب استراتيجية تدريسية جديدة في تدريس مادة    الباحثة    ارتىواستظهارها . وتأسيسا على ما تقدم  

وتنمي  مستويات التجهيز المعرفي  اللعلها تمكن الطالبات من  اساليب التفكير  وهي استراتيجية      وعلم النفس  
  اثر)  ن فان مشكلة البحث الحالي تتحدد عن طريق الاجابة عن الس ال الآتي :  الاستراتيجي     تفكيرهنلديهن  
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الفلسفة   مادة  في  الادبي  الخامس  الصف  طالبات مستويات التجهيز المعرفي    في  اساليب التفكير    استراتيجية
 ؟   (السابر تفكيرهن   وتنمية وعلم النفس 

 أهمية البحث         
ترتكددددددز علددددددى النظريددددددة البنائيددددددة الاجتما يددددددة , التددددددي تسددددددتند  هددددددي اسددددددتراتيجيةاسدددددداليب التفكيددددددر اسددددددتراتيجية 

الأول عمليدددددة إجتما يدددددة تدددددأتي  قدددددامعلدددددى التفاعدددددل الاجتمددددداعي وجهددددداً لوجددددده وعلدددددى أن يكدددددون الدددددتعلم فدددددي الم
 .(9,2013)الأسدي:بجانب نقل المعرفة 

مهمددددددة فددددددي تنميددددددة مهددددددارات فددددددوق المعرفيددددددة لأن  المدرسددددددين لددددددديهم اسدددددداليب التفكيددددددر وتعددددددد اسددددددتراتيجية      
وهددددو بددددذل  يعمددددل كنمددددوذأ الطالبددددات امددددام  تفكيددددرهن بصددددوت عددددال  ظهددددار وتوضدددديح   تفكيددددرهن القدددددرة علددددى 

خبدددددرة للطدددددلال , و يمكدددددن لهدددددم فدددددي ذلددددد  أنا يراقبدددددوا طرائدددددق وممارسدددددة واسدددددتخدام اسدددددتراتيجيات الادرا  فدددددوق 
اسدددددداليب مكددددددون أساسددددددي فددددددي تددددددد يم هددددددذ  الاسددددددتراتيجيات, وتعددددددد  اسدددددداليب التفكيددددددر المعرفيددددددة وبهددددددذا تكددددددون 

تفكيددددر  وأيضدددداحه  باسدددداليب التفكيددددر ما يقددددوم عندددددمددددثلًا  الطالددددبو التفكيددددر  نظيددددر اخددددر مختلددددف عددددن المدددددرس 
 عدددددن طريدددددق التحددددددت بصدددددوت عدددددالق عدددددن تفكيدددددر  أمدددددام زملائددددده ويقدددددوم آخدددددر بمرا بدددددة عمليدددددات تفكيدددددر الزميدددددل

 (  64:  2007المتحدت.) الخطال , 

 يمكن بلورة أهمية البحث الحالي بالنقاط الآتية:  
 أهمية التربية ووظيفتها في بناء شخصية المتعلم وتنمية سلوكه.  .1
كونهددددددا مددددددن بددددددين العلددددددوم الاجتما يددددددة المهمددددددة التددددددى تعنددددددى   الفلسددددددفة وعلددددددم الددددددنفس أهميددددددة مددددددادة   .2

 بالمجتمع وم سساته و طبيعة العلاقات اجتما ية و نو  السلو  الانساني  في مختلف جوانبه  
للحيددددداة الجام يدددددة أو الانخدددددراط الطالبدددددات أهميدددددة المرحلدددددة ا عداديدددددة بوصدددددفها المرحلدددددة التدددددي تهيددددد   .3

وبنددددداء شخصددددديتهم وتعدددددديل سدددددلوكهم. )كونهدددددا الطالبدددددات فدددددي ميدددددادين الحيددددداة وتددددد دي دوراً رئيسددددداً فدددددي إعدددددداد 
( و بسددددددبب مسدددددد وليتها  المباشددددددرة عددددددن فئددددددة  و مهاريدددددداً  و نفسددددددياً  مرحلددددددة مهمددددددة لا عددددددداد الطالبددددددات عقليدددددداً 

 عمرية تمثل ادق المراحل و اكثرها حساسية في حياة الانسان . 
كونهددددا توكددددد علددددى اهميددددة تعلدددديم الطالبددددات اسدددداليب التفكيددددر تعريددددم المدرسددددين باهميددددة اسددددتراتيجية  .4

 اساليب التعلم الذاتي . 
 . عالي الرتب  التفكيرباعتبار  من انماط  الاستراتيجي  تفكيرهناهمية  .5
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 البحث   ثالثا : هدف
 المعرفي التجهيز مستويات  تنمية في التفكير أساليب  إستراتيجية أثر)على  لتعرفايهدف البحث الحالي 

 (النفس وعلم الفلسفة مادة في الأدبي الخامس الصف طالبات  لدى الاستراتيجي والتفكير

 : تينالاتي تينالفرضي الباحثة  صا ت هدفا البحث ولتحقيق    
( بدددددددين متوسدددددددق درجدددددددات المجموعدددددددة 0,05مسدددددددتوى ) عندددددددد لا يوجدددددددد فدددددددرق ذو دلالدددددددة احصدددددددائية   -1

ومتوسدددددددددق درجدددددددددات  المجموعدددددددددة  اسددددددددداليب التفكيدددددددددر التجريبيدددددددددة اللاتدددددددددي درسدددددددددن بأسدددددددددتعمال اسدددددددددتراتيجية 
 .   الاستراتيجي  تفكيرهنختبار ة التقليدية في ابالطريق  ندرسالضابطة التي 

( بددددددددين متوسددددددددق درجددددددددات المجموعددددددددة 0,05مسددددددددتوى ) عنددددددددد لا يوجددددددددد فددددددددرق ذو دلالددددددددة احصددددددددائية  -2
 الاسدددددددتراتيجي تفكيدددددددرهنفدددددددي اختبدددددددار  اسددددددداليب التفكيدددددددر التجريبيدددددددة اللاتدددددددي درسدددددددن بأسدددددددتعمال اسدددددددتراتيجية 

 . ي والبعدي قبلال

 بما ياتي : يتحدد هذا البحث : رابعا : حدود البحث  
 الادبي  . الخامس الحد البشري : عينة من طالبات الصف  .1
صددددددددددلاح الحددددددددددد المكدددددددددداني :مدرسددددددددددة مددددددددددن المدددددددددددارس الاعداديددددددددددة الحكوميددددددددددة لمحافظددددددددددة   .2
   صلاح الدينالمركز التابعة لمديرية تربية الدين
   الفلسفة وعلم النفس كتال الحد المعرفي : الموضوعات الموجودة في  .3
   2024_2023من العام الدراسي   ثانيحد الزماني : الفصل الدراسي الال .4

 خامسا : تحديد المصطلحات:

 اساليب التفكير

المعلم   ( : 2009عرفها )عبيد ,   فيها  للمتعلمين يعر   المعرفة  للمتعلمين    هي استراتيجية تعليمية  يصال 
معينة   مهمة  تعلم  اجل   من  المتضمنة  با جراءات  ال يام  أثناء  مرتفع  المعلومات بصوت  معالجة  في  طرائق 

في التعلم والعمل على أن يضع المتعلمين أنفسهم في ا طار      تفكيرهنوالتركيز في إبراز طرائق المعلم في  
 (. 195:2009المرجعي للمعلم")عبيد ن

 الاستراتيجي  تفكيرهن 
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 ( :2018العراك وحيدر )
المقارندةن التخيدل والاسدتدلال وعمليدات تفكيدر   تفكيدرالالدذي تمثلده كدل مدن عمليدات     تفكيدرهن" ذل  النمق من  

 عليا كحل المشكلاتن اتخاذ القرار وما وراء المعرفة ".
 (1754: 2018)العرا  وحيدر,  
 اجرائيا مركباً بأنه : الاستراتيجي تفكيرال الباحثة عرف يو 

مقدار الزيدادة فدي الاسدتجابة سدلوكية  يدر المحدددة والتدي تظهدر علدى الطالبدة, ويمكدن الاسدتدلال عليهدا مدن    
لهدذا  الباحثدة   الدذي أعدد  الاسدتراتيجين تفكيدرهخلال الدرجة الكلية التدي تحصدل عليهدا ببجابتهدا عدن فقدرات اختبدار 

 الغر .
 الفصل الثاني 
 :اساليب التفكير إستراتيجية 

هدددددي " إتاحدددددة النمدددددوذأ سدددددلوكي مباشدددددر " شخصدددددي أو ضدددددمني تخيلدددددي " للمددددددرس اسددددداليب التفكيدددددر     
إذ يكدددددون الهددددددف هدددددو توصددددديل معلومدددددات حدددددول الانمدددددوذأ السدددددلوكي المعدددددرو   للمدددددتعلم بقصدددددد إحدددددددات 

 (  368:  1997تغيير ما في سلوكه ) إكسابه سلوكاً جديداً ( " . )الشناوي , 
ا نسدددددان تكدددددون عدددددن طريدددددق ملاحظدددددة  عندددددد ( أن معظدددددم حدددددالات الدددددتعلم Banduraويعتقدددددد بانددددددورا)    

ما يددددتعلم ا نسددددان سددددلوكاً جديددددداً مددددن خددددلال الملاحظددددة وحدددددها فددددبن  هددددذا عنددددد الآخددددرين ومددددن ثددددم تقليدددددهم و 
( علددددى العكددددس مددددن سددددكنر يددددرى أن  Banduraالددددتعلم علددددى الأرجددددح هددددو تعلددددم معرفددددي لددددذل  فددددبن  باندددددورا)

( يعتقددددددد أن  Banduraالددددددتعلم لابددددددد وأن  يتضددددددمن عمليددددددات معرفيددددددة داخليددددددة وبمعنددددددى آخددددددر فددددددان باندددددددورا)
المدرسدددددة السدددددلوكية لدددددم تقددددددم تفسددددديراً كددددداملًا للدددددتعلم بسدددددبب تجددددداهلهم لددددددور العمليدددددات المعرفيدددددة والتدددددي تعدددددد 

 (.40:2011نالخفافالان من المحددات الرئيسة للتعلم )
تعندددددي تقدددددديم المددددددرس النمدددددوذأ فدددددي الحيددددداة اليوميدددددة والمدرسدددددية وتتحدددددد هدددددذ   اسددددداليب التفكيدددددر وإن      

 اسدددددداليب التفكيددددددر ا سددددددتراتيجية فددددددي إعطدددددداء دور للمدددددددرس فددددددي إيضدددددداح سددددددلوكياته للمتعلمددددددين عددددددن طريددددددق 
ذلددددد  السدددددلو  سدددددواء أكدددددان ذلددددد  فدددددي  يامددددده بحدددددل مشدددددكلةن أم تقمددددد  دور معدددددينن أم تمثيدددددل دور أم مهمدددددة 

السددددلوكيات والمهددددارات الخاصددددة مددددن المدددددرس إلددددى المتعلمددددين  اسدددداليب التفكيددددر تعليميددددة معينددددة ويددددتم تقددددديم 
كيفيددددددة اسددددددتعمال هددددددذ   اسدددددداليب التفكيددددددر الددددددذين هددددددم بحاجددددددة إليهددددددا ليبددددددين لهددددددم المدددددددرس مددددددن خددددددلال هددددددذ  

بعضددددددهم لددددددبع   اسدددددداليب التفكيددددددر ا سددددددتراتيجية أو الطرائددددددق فددددددي التدددددددريس وقددددددد يقددددددوم المتعلمددددددين بتقددددددديم 
مددددن خددددلال تمثيددددل أو تقليددددد شددددخ  أو مهمددددة معينددددة فددددي البيئددددة الصددددفية مددددع إتاحددددة الفرصددددة لهددددم للتعبيددددر 
عدددددن آرائهدددددم وأفكدددددارهم مدددددن خدددددلال عمليدددددات التمثيدددددل ومحاكددددداة الأدوار أو المهمدددددات ولهدددددذا فدددددبن  المتعلمدددددين 
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المختلفددددددددددددددة ويحكمددددددددددددددا علددددددددددددددى الددددددددددددددنمق الملائددددددددددددددم   تفكيددددددددددددددرهنيسددددددددددددددتطيعون أن يميددددددددددددددزوا بددددددددددددددين أنمدددددددددددددداط 
 (. 229-228:2009)عطيةن
التددددددأثير , فددددددبن  بددددددارة "  إذ مددددددن أقددددددوى اسددددددتراتيجيات الددددددتعلم مددددددن اسدددددداليب التفكيددددددر وتعددددددد أسددددددتراتيجية    

 ( 64:  2006فكر كما تراني أفكر " هي أقوى من  بارة " إعمل ما أقوله " ) الراشد , 
يددددددور بتفكيدددددر   يبدددددين المددددددرس مدددددا اسددددداليب التفكيدددددر أنددددده مدددددن خدددددلال اسدددددتراتيجية   الباحثدددددة  يدددددرى و     

بصدددددددددوت مرتفدددددددددع ن وي ظهدددددددددر كيفيدددددددددة السددددددددديطرة علدددددددددى العمليدددددددددات المعرفيدددددددددة ) التدددددددددذكر وا نتبدددددددددا  وا درا  
يقددددددوم المدددددددرس  إذ ( والعمليددددددات مدددددداوراء المعرفيددددددة ) التخطدددددديق والمرا بددددددة والتقددددددويم والمراجعددددددة ( .  تفكيددددددرهنو 

وفسددددح المجددددال  كتهم فددددي الدددددرسر بوضددددع الاهددددداف واعطدددداء التعليقددددات وت دددديم الاعمددددال امددددام الطلبددددة ومشددددا
ن أي إن هدددددا  تفكيددددرهنللتحددددددت عددددن تفكيددددر  الخددددداو ن ومددددن ثددددم الطلدددددب مددددنهم التعبيددددر عدددددن   الطالبددددة امددددام 

كالتقليدددددد فدددددي الألعدددددال الرياضدددددية وإن مدددددا تتطلدددددب مدددددن الطالبدددددة لا تقتصدددددر علدددددى مجدددددرد التقليدددددد مدددددن جاندددددب 
المدددددتعلم أنا يوضدددددح مدددددا يددددددور فدددددي فكرهددددده وإيضددددداح البددددددائل فدددددي كدددددل خطدددددوة فدددددي الاجابدددددة وتوضددددديح سدددددبب 

 اختيار كل منها .
 :اساليب التفكير خطوات إستراتيجية  
 هي توضيح الهدف وربق الدرس الذي سيعر  بالخبرات السابقة والتنبيه على الأخطاء   التهيئة: -1

 . الطالبة التي قد يقع فيها      
إذ يقددددوم  المدددددرس بدددددور "الأنمددددوذأ"  الددددذي يمكددددن أن يحتددددذي  بوساااااطة الماااادر : اساااااليب التفكياااار  -2

بدددده الطلبددددة فددددي حددددل مشددددكلة  معينددددة أو اسددددتيعال مفهددددوم معددددين أو ال يددددام بمهمددددة تعليميددددة أي أن  المدددددرس 
مددددن خددددلال تعبيددددرات لفظيددددة بصددددوت عددددالق عمددددا يدددددور   تفكيددددرهنيعددددر  سددددلوكياته فددددي ممارسددددة عمليددددات 

 في ذهنه.
فدددددي هدددددذ  ا سدددددتراتيجية يقدددددوم أحدددددد المتعلمدددددين بددددددور النمدددددوذأ  بوسااااااطة الطالاااااب: اسااااااليب التفكيااااار  -3

ليحددددددل مشددددددكلة أو يندددددداقص موضددددددوعاً معبددددددراً بصددددددوت عددددددال وقددددددد يجددددددري تجربددددددة بسدددددديطة أو يرسددددددم بعدددددد  
ه ي مسددددددرح الموقددددددف أو المهمددددددة التعليميددددددة أمددددددام زملائدددددده فددددددي أثندددددداء تناولدددددده الموقددددددف قددددددد  التوضدددددديحات إذ إندددددد 

.  يسأل نفسه أو قد يقوم بخطأ في إحدى الخطوات ويدر  ذل  فيستدركه بصوت عالق
 اتدددددددولى متابعتهدددددددتالانمدددددددوذأ و  ةللمتعلمددددددد ةبددددددددور المرا بددددددد ى آخدددددددر  ةقدددددددوم متعلمدددددددت : باااااااةالمراقالطالباااااااة  -4

فددددي حددددال وجددددود خطددددأ وعدددددم إدرا  النمددددوذأ للخطددددأ وتصددددحيحه وفددددي موقددددف آخددددر يمكددددن تبددددادل  اوتنبيههدددد
 .ة المرا ب ةنموذأ والمتعلمالا ةالأدوار بين المتعلم

 في السيناريو الآتي: ةنموذأ والمرا بويمكن تلخي  دور الا
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 :نموذجالا الطالبة   -أ
 .اويحاور نفسه اسأل نفسهت  •
 فكر بها في الحل. توالبدائل التي  اتحدت بصوت واضح عن طرائق تفكيرهت  •
 .اعلل لاختياراتهتتوصل إليه و تقدم الحل الذي ت  •
 :ةالمراقبالطالبة   -ب
 نموذأ.قوم به الاتسجل ما تلاح  و تستمع و ت  •
دركددددددددده تت للأنمدددددددددوذأ فدددددددددي حالدددددددددة وجدددددددددود خطدددددددددأ لا نبددددددددده با شدددددددددارة والتلمددددددددديح وا يمددددددددداءات  •
 نموذأ.الا
 قدم تصويبات وبدائل.تنموذأ و وجه الات  •
 دور المدر : -ت

 (. 197-195:2009يقوم المدرس بتنظيم العمل وإعطاء إرشادات وتوجيهات مناسبة )عبيدن  
 
 :  الاستراتيجي التفكير 

ديم المعرفدة وإيصدالها هو الفهدم المدرتبق باسدتعمال وتقد الاستراتيجي  تفكيرهن( إلى أن  Allen,2004ويشير )       
أن المعرفددة تحتددوى علددى عدددد لا يحصددى مددن الددروابق بددين أجددزاء معلوماتيددة صددغيرة  نفهمددإلددى الآخريددات. طالمددا ي

وإن العلاقدددات والدددروابق بدددين الأفكدددار  لمعرفدددة التدددي تريدددد اسدددتعمالها لنفسدددهاعلدددى تحديدددد شدددكل ا ها سدددتكون قدددادرةعندددد 
والأحدددات والأعمددال تصددبح ذات معنددى فقددق فددي سددياقها )كيددمن ايددنن متددىن ولمدداذا( تددرتبق مددع الأفكددار والأحدددات 

 (.Allen,2004: 2 والأعمال الأخرى.  )
  تفكيددرهنوبددرزت الحاجددة فددي هددذا العصددر الددذي يشددهد تقدددماً علميدداً وتكنولوجيدداً  يددر مسددبوق إلددى تدددريب الفددرد     

علددى توليددد  اتعينهدد امددن مواكبددة عصددره اتمكنهدد   امهددارة لددديهالالأخددرى, لتغدددو   التفكيددرو يددر  مددن أنمدداط  الاسددتراتيجي
ما نفكر في ش ون حياتنا اليومية عند للغوو في أعماق القضايا المطروحة, و  االحلول الجديدة والمتناهية التي ت هله  

ليس علينا حل المشكلات فقق بل عليندا أيضداً أن نجددها بدين سديل المثيدرات المتواصدلة والمعقددة التدي تفدر  عليندا 
 (1769: 2016مطالب وانشغالات وإيجاد الحلول الملائمة لها.)علوان وهديل, 

مددن  الددذكي بالحبددل الددذي تنسددج فددي كددل يددوم خيطدداً  الاسددتراتيجي( السددلو   Horesmanلقددد شددبه هوريسددمان )     
هدو عمليدة تطوريدة متتابعدة  الاسدتراتيجي  تفكيدرهنخيوطه وفي النهاية لا تستطيع قطعدهن وضدمن هدذا المفهدوم فدبن 

تدد دي فددي النهايددة إلددى ا نتدداأ وا بتكددارن وهددو يتكددون مددن عدددد مددن المهددارات والاتجاهددات وال دديم والخبددرات السددابقة 



   2024لعام  الجزء الثاني ⦃12⦄العدد  ⦃31⦄مجلة جامعة تكريت للعلوم الانسانية المجلد  

 

 375 

 Costa & Kalick,2000من التصرف الفكري على  ير  من الانماط.)    والميولن اي انها تعني اننا نفضل نمطاً 

: 12 .) 
فددي نجدداح الأفددراد وتقدددمهمن لان  حيويدداً  داخددل الم سسددة التعليميددة وخارجهددا دوراً  الاسددتراتيجي  تفكيددرهنيعددد دور    

 تفكيددرهنآرائهددم فددي العمددل التعليمددي والاختبددارات المدرسددية والمواقددف الحياتيددة أثندداء الدراسددة وبعددد انتهائهددا هددي نتدداأ 
 ( . 26:  2007وبموجبها يتحدد مدى نجاحهم أو إخفاقهم. )جروانن

 مدددن حيددداة الفدددرد إذ تسددداعد فدددي إدارة ويشدددير )كوسدددتا(إلى أن الحذاقدددة والمهدددارة يدددتم تعلمهدددا فدددي وقدددت مبكدددر جددددا    
( وأن تعلمهدددا Complex Activites( والأنشدددطة المعقددددة                     )Routineالأنشدددطة الروتينيدددة )

( والمعرفدددددة Attentionيحتددددداأ فدددددي البدايدددددة إلدددددى مجموعدددددة مدددددن العمليدددددات المعرفيدددددة بددددددءا مدددددن عمليدددددة الانتبدددددا  )
(Knowledge( والتكدددرار )Repetition( أو الممارسدددة )practice والحذاقدددة والمهدددارة هدددي نمدددق  يدددر وا  فدددي ,)

( ويدرى Mentalityأ لب الأحيان في السلو  المكتسب من خلال عملية التكرار, وبالتالي فبنها ت سس في العقل )
: 2008بيركنددز أن الحذاقددة هددي نمددق مددن الأداءات أو السددلو  الددذكي للفددرد تقددود  إلددى افعددال إنتاجيددة.  ) الصددفار,

27) 

لا ينمو تلقائياًن فهو ليس نتاجاً عرضياً للخبرة ولا نتاجاً أوتوماتيكياًن وإنما يتطلب   الاستراتيجي    تفكيرهنو       
 (.Costa and Kalick,2005:66تعلماً هادفاً ومنظماً وتمرين وتدريب  مستمر                          )

 الأفراد يمكن توضيحها بالآتي: عند مجموعة من النتاجات  الاستراتيجي  تفكيرهنويحقق 

يدل الأشددخاو للتفكيددر بدقدة وعنايددة بالمشددكلات التددي تدواجههم فددي المواقددف الحياتيدة المختلفددة فيتعلمددون السددلو  م  -1
  .الذكي واتخاذ القرارات التلقائية في بع  الأوقات 

 يستطيع الأفراد إدرا  فرو ملائمة لاستعمال أنماط سلوكية معينة أفضل من  يرها.  -2
 يفضلون اختيار انماط السلو  العقلاني الذكي الانتاجي بدل من أنماط اخرى تكون اقل إنتاجية.  -3
يمتل  الأفراد القدرة على ال يدام بأنمداط تفكيدر لمواجهدة المشدكلات أي امدتلا  المهدارات والقددرات الأساسدية لتنفيدذ   -4

 .السلو  الذكي في مواقف معين
)العددرا  العميددق والرصددين وتعلددم المهددارات والمعددارف الجديدددة باسددتمرار.   تفكيددرهنيحددرو الأفددراد علددى الالتددزام ب-5

 (1760 -1759: 2018وحيدر,

فدددي مجدددال مدددا كدددالأدل لددديس بالضدددرورة أن يكدددون حاذقددداً فدددي  الاسدددتراتيجيوتشدددير الدراسدددات إلدددى ان الشدددخ      
مجالات أخرى, فمثلًا اللاعب الخبير في الشطرنج ليس الأفضل في العلوم والرياضيات, والخبير فدي الكيميداء لديس 
الأفضدددل فدددي حدددل المشدددكلات, والمميدددزون فدددي تدددذكر الأعدددداد ليسدددوا الأفضدددل فدددي تدددذكر الحدددروف, وهدددذا معندددا  أن 
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أو الخبير يكون في مجال دون  ير , وأن الفرد يفكر بصدورة أفضدل فدي المجدالات المتشدابهة منهدا فدي   الاستراتيجي
 ير المتشابهة, وأياً كان الحال فهنا  فرقٌ بين الأفراد في درجة اتقانهم للمهمدات المختلفدة, فبعضدهم حداذق وخبيدر, 

 (168: 2015وبعضهم مبتدئ.)مكي,

الطالبدددات يقددددم مسددداعدة كبيدددرة للنددداس فهدددو يسددداعد  الاسدددتراتيجي  تفكيدددرهنأن (Allen, 2004) يدددرى آلدددن     
والتدريسيين والكبار على الدارسة لأداء أعمالهم, بشدكل أفضدل ويسداعدنا أيضداً فدي اتخداذ القدرارات المناسدبة ويجعلندا 

 .(Allen ,2004: p2 )مجتمعاً نشيطاً 

 هما:   تفكيرهنوهذا يقودنا إلى التمييز بين نوعين من 

 : الذي يكتسبه ا نسان بصورة طبي ية ن يشبه القدرة على المشي. اليومي المعتاد  تفكيرهن -1

: يتطلب تعليماً مرناً وهادفاً ومنظماً ومستمراً حتى يتمكن أن يبلغ أقصى مدى لدهن أو الماهر  الاستراتيجي    تفكيرهن -2
 وهذا النو  يشبه القدرة على تسلق الجبالن أو رمي القرو و يرها من المهارات التي تتطلب تفكيراً مميزاً.

قددد يكددون عمددلًا مهمدداً أنا يقددوم بدده المدددرس أو  الاسددتراتيجي  تفكيددرهنو ينبغددي ا شددارة هنددا إلددى أن  تعلدديم مهددارات 
 المدرسة لأسبال عدة منها: 

 ية للمتعلم. تفكيرهنالمتنوعة يساعد على رفع مستوى الكفاءة    تفكيرهنالتعليم الواضح المباشر لعمليات ومهارات  -1

مسدتويات اللازمة لفهم موضو  دراسي يمكن أن يحسن مستوى   تفكيرهنالتعليم الواضح المباشر لعمليات ومهارات   -2
 المتعلم في هذا الموضو  .التجهيز المعرفي 

 يعطي المتعلم إحساساً بالسيطرة الوا ية على تفكيرِ .  تفكيرهنتعليم عمليات ومهارات  -3

 (218: 2011)دعمس ن

 الفصل الثالث 

 منهجية البحث واجراءاته 

 اولًا : منهج البحث :

و    الباحثة    اتبعت    متعمد  تغيير  هو  التجريبي  البحث  و  ن  البحث  هدف  لتحقيق  التجريبي  المنهج 
 مضبوط نللشروط المحددة نلواقعة معينة و ملاحظة التغييرات الناتجة في هذ  الواقعة ذاتها نو تفسيرها  
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 ثانياً : اجراءات البحث  :

تصميماً تجريبياً ذا ضبق جزئي يتلاءم مع البحث الحالي و يحتوي على مجموعتين ) تجريبية    الباحثة    اعتمد 
و ضابطة ( لكونه يتفق مع منهج بحثها نو ينبغي الاعتراف منذ البداية ان التربية بحكم طبيعة الظواهر التي  

يفي بكل شروط السلامة الداخلية و    بذ تعالجها لم تصل بعد الى تصميم تجريبي يبلغ حد الكمال في الضبق ب
 ( يوضح ذل  :1(. و الشكل )106 -  104: 1974الخارجية)الزوبعي نوالغنام ن 

 
المتغير         الاختبار القبلي  المجموعة 

 المستقل 
 البحث أداة  المتغير التابع  

اساليب  استراتيجية  الاستراتيجي  التفكير التجريبية 
   التفكير 

التجهيز  
 المعرفي 
 
  تفكيرال

 الاستراتيجي 
 

 

اختبار التجهيز  
 المعرفي 

  التفكيراختبار 
 الاستراتيجي 

 الطريقة الاعتيادية  الضابطة

 ( 1شكل )   
 التصميم التجريبي للبحث 

د مجتمع البحث  : تألف مجتمع البحث الحالي من المدارس الاعدادية و الثانوية النهارية  الحكومية    2
محافظة   في  للتربية  العامة  للمديرية  التابعة  الدينللبنات  )      الشرقاط    قضاء  /صلاح  الدراسي  للعام 

استعان 2023-2024 ن  المدارس    الباحثة    ت (  على  نللتعرف  التربوي  التخطيق  وحدة  الاحصاء  بش بة 
ا و  وجد الاعدادية  وقد  للبنات  النهارية  محافظة  لثانوية  في  للتربية  العامة  المديرية  اقسام  على  موزعة  ها 
  ليمثل مجتمع البحث قصدياً       الشرقاط    قسم تربية  الباحثة    و من بين هذ  الاقسام اختار،صلاح الدين

 .  الباحثة لقربها من سكن 

وجد  و   الشرقاط    قسم تربية/صلاح الدينالمديرية العامة للتربية في محافظة    الباحثة    ت زار   د عينة البحث :  3
الم للقسم  تابعة  نهارية  ثانوية  و  اعدادية  بين  اختار فيها ثلات عشرة مدرسة  المدارس  هذ   بين   عني ن ومن 

 فيها .  نات بطريقة  عشوائية  نجاز بحثهالنهارية للب ثانوية الزهوركل من  الباحثة 
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ان هذ  المدرسة تضم شعبتين لطالبات الصف الخامس الادبي   فوجد للبنات    الزهور  ثانوية  الباحثة  زار   
باست   2021-2022)   العشوائي اختار( و  السحب    الزهور   ثانوية  ش بة )ل( في  الباحثة    عمال طريقة 

على وفق ) استراتيجية      الفلسفة وعلم النفس  لتمثل المجموعة التجريبية التي تدرس طالباتها مادة    للبنات 
لتمثل المجموعة الضابطة التي    ثانوية( و ش بة )ا( في نفس ال34)بلغ عدد طالباتها    إذ (  اساليب التفكير  

 ( . 33تدرس المادة ذاتها بالطريقة الاعتيادية و قد بلغ عدد طالباتها )

( طالبات في المجموعة التجريبية  3( طالبات بواقع )5وقد تم استبعاد الطالبات الراسبات كان عددهن )  
( طالبة بواقع  62ن وطالبتين في المجموعة الضابطة ن ليكون عدد الطالبات في المجموعتين بعد الاستبعاد ) 

  . ( طالبة في المجموعة الضابطة31( طالبة في المجموعة التجريبية نو ) 31)

قبل بدء التجربة على تكاف  مجموعتي البحث احصائياً    الباحثة    حرو :    ثالثا :  تكاف  مجموعتي البحث 
 في بع  المتغيرات التي قد ت ثر في نتائج التجربة ن و قد تمت عملية التكاف  في المتغيرات الاتية :

بالشهور -1 محسوبا  الزمني  تم  ل  :  العمر  الزمني  العمر  في  البحث  مجموعتي  افراد  بين  التكاف   اجراء  غر  
لأعم الحسابي  المتوسق  البحث  حسال  مجموعتي  طالبات  المجموعة    ار  طالبات  اعمار  متوسق  بلغ  ناذ 

( نفي حين بلغ متوسق اعمار طالبات المجموعة الضابطة  8,03( والانحراف الم ياري )197,97التجريبية )
(197,42( الم ياري  والانحراف  و 8,10(  )    عند (  التائي  الاختبار  مستقلتين    T-testاستعمال  لعينتين   )

مستوى    عند لمعرفة دلالة الفروق الاحصائية بين مجموعتي البحث نتبين ان الفرق ليس بذي دلالة احصائية  
( لدرجة  2,000( نهي اصغر من ال يمة الجدولية )0,27( اذ كانت ال يمة التائية المحسوبة )0,05الدلالة )
( )60حرية  الجدول  و  الزمني  العمر  في  احصائياً  متكافئتان  البحث  مجموعتي  ان  على  يدل  هذا  نو   )2  )

 يوضح ذل  :
 ( 2جدول )

المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التائية )المحسوبة و الجدولية( لأعمار طالبات  
 لمجموعتي البحث ) التجريبية و الضابطة ( 

 
حجم   المجموعة

 العينة 
المتوسق 
 الحسابي 

الانحراف 
 الم ياري 

درجة 
 الحرية

مستوى   ال يمة التائية 
 الدلالة

 0,05 الجدولية المحسوبة  60 8,03 197,97 31 التجريبية 
 2,000 0,27 8,10 197,42 31 الضابطة 
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الى تحقيق التكاف  لمجموعتي البحث في مستوى الذكاء احصائياً نو    الباحثة    عمد   :  درجات اختبار الذكاء -2
لتحقيق ذل  استعمل اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن الذي يعد من اكثر مقاييس الذكاء  ير اللفظية شيوعاً  

(ن تم استخراأ المتوسق  3اختبار الذكاء على افراد العينة مجموعتي البحث )ملحق    الباحثة    بقط و استخداماً  
( بلغ  اذ  التجريبية  للمجموعة  )38,61الحسابي  الم ياري  الانحراف  و  الحسابي  5,18(  المتوسق  ناما   )

(  t-test)  تطبيق الاختبار التائي  عند ( و 4,79( و الانحراف الم ياري ) 38,26للمجموعة الضابطة فقد بلغ )
  عند لعينتين مستقلتين لمعرفة الفروق الاحصائية بين المجموعتين ناتضح ان الفرق ليس بذي دلالة احصائية  

( بدرجة  2,000( اصغر من ال يمة التائية الجدولية )0,28( اذ كانت ال يمة التائية المحسوبة ) 0,05مستوى )
الجدول 60حرية ) الذكاء و  البحث متكافئتان احصائياً في درجات اختبار  يدل على ان مجموعتي  ( و هذا 

 ( يوضح ذل . 3)
 (   3جدول )

المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التائية )المحسوبة و الجدولية( لاختبار الذكاء لمجموعتي  
 البحث ) التجريبية و الضابطة (

حجم   المجموعة
 العينة 

المتوسق 
 الحسابي 

الانحراف 
 الم ياري 

درجة 
 الحرية

مستوى   ال يمة التائية 
 الدلالة

 0,05 الجدولية المحسوبة  60 5,18 38,61 31 التجريبية 
 2,000 0,28 4,79 38,26 31 الضابطة 

 الاستراتيجي  التفكير -3

 ( , أذ 3بصيغته النهائية على طالبات مجموعتي البحث )ملحق  الاستراتيجي   التفكيراختبار    الباحثة    طبق
( نفي حين  2,21( والانحراف الم ياري )29,84بلغ عدد متوسق درجات طالبات المجموعة التجريبية ) 

( الضابطة  المجموعة  درجات  متوسق  )29,77بلغ  الم ياري  الانحراف  و  نو  2,40(  استعمال    عند ( 
لعينتين مستقلتين لمعرفة الفروق الاحصائية بين المجموعتين ناتضح ان الفرق  (  t-test)  الاختبار التائي

( و هي اصغر  0,11( ناذ كانت ال يمة التائية المحسوبة )0,05مستوى )  عند ليس بذي دلالة احصائية  
( و هذا يدل على ان مجموعتي البحث متكافئتان  60( بدرجة حرية )2,000من ال يمة التائية الجدولية ) 

 جدول يوضح ذل .النو  الاستراتيجي  تفكيرهنفي درجات  ااحصائي

 ( 5)جدول 
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لدرجات طالبات  ( المحسوبة و الجدولية) المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التائية

 ( الاستراتيجي  تفكيرهن)   مجموعتي البحث 

حجم   المجموعة 

 العينة 

المتوسط  

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري 

درجة 

 الحرية 

مستوى   القيمة التائية 

 الدلالة

 0,05 الجدولية  المحسوبة  60 2,21 29,84 31 التجريبية 

 2,000 0,11 2,40 29,77 31 الضابطة 

 الوالدين  مستويات التجهيز المعرفي   -4
المعرفي   -أ التجهيز  )كا  الباحثة    استعمل:    الاباءمستويات  كاي  البيانات 2مربع  لمعالجة  احصائية  وسيلة   )

( و هي  1,93( المحسوبة )2الخاصة بهذا المتغير لمجموعتي البحث نفأظهرت النتائج و البيانات ان  يمة )كا
)كا  من  يمة  )2اصغر  الجدولية  )  عند (  7,82(  دلالة  بدرجة حرية )0,05مستوى  و  ان  3(  يعني  هذا  ( و 

 ( يوضح ذل . 6مجموعتي البحث متكافئتان في هذا المتغيرن و الجدول )
 ( 6جدول )

( المحسوبية و  2الدراسي لأباء طالبات مجموعتي البحث و قيمة )كامستويات التجهيز المعرفي تكرارات ال
 الجدولية

حجم   المجموعة
 العينة 

مستويات التجهيز المعرفي مستوى ال
 الدراسي

درجة 
 الحرية

مستوى   ( 2 يمة )كا
 الدلالة

امي يقرأ 
ويكتب  
 ابتدائية* 

  بكالوريوس  اعدادية متوسطة 
 فما فوق 

 0,05 الجدولية المحسوبية  3 9 9 7 6 31 التجريبية 

 7,82 1,93 11 7 6 7 31 الضابطة 

المعرفي  ال  -ب   التجهيز  للأمهاتمستويات  )كا  الباحثة    ت استعمل:  الدراسي  كاي  احصائية  2مربع  وسيلة   )
)كا ان  يمة  والبيانات  النتائج  نفأظهرت  البحث  لمجموعتي  المتغير  بهذا  الخاصة  البيانات  (  2لمعالجة 

( و بدرجة  0,05مستوى دلالة )  عند (  7,82( الجدولية )2( و هي اصغر من  يمة )كا 0,552المحسوبة )
 ( يوضح ذل .7( و هذا يعني ان مجموعتي البحث متكافئتان في هذا المتغيرن و جدول )3حرية )
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 ( 7جدول )
(  2الدراسي لأمهات طالبات مجموعتي البحث و قيمة )كامستويات التجهيز المعرفي تكرارات ال

 المحسوبة و الجدولية 

حجم   المجموعة
 العينة 

مستويات التجهيز المعرفي مستوى ال
 الدراسي

درجة 
 الحرية

مستوى   ( 2 يمة )كا
 الدلالة

امية تقرأ  
وتكتب  
 ابتدائية* 

  بكالوريوس  اعدادية متوسطة 
 فما فوق 

 0,05 الجدولية المحسوبة  3 7 5 10 9 31 التجريبية 

 7,82 0,552 5 5 13 8 31 الضابطة 

 رابعاً : ضبط المتغيرات الدخيلة  

 هنا  عوامل عدة للتصميم منها : 

( اسابيع  و اذا حدت  3لم يحدت لمثل هذا العامل اي اثر نلان مدة التجربة استمرت شهرين و)النضج :   •
 نمو عقلي او جسمي او اجتماعي تتساوى فيه طالبات المجموعتين التجريبية و الضابطة. 

التجربة و الحوادث المصاحبة :   • التي قد ظروف  التجربة  اثناء تطبيق  الظروف  لم تحدت في مثل هذ  
 ت ثر في المتغيرين التابعين لجانب المتغير المستقل. 

اداتي البحث   طبق  الباحثة  م يحدت في مثل هذا الموقف في اثناء التجربة و ذل  لان  لموقف الاختبار :   •
 على المجموعتين وفي نفس الظروف . 

اذا اختلف شكل اداة البحث في الاختبار القبلي عنها في الاختبار البعدي نقد ي ثر على اداة البحث  :   •
اختباراً قبلياً ص باً و اختباراً بعدياً سهلًا ن قد تكون الزيادة   الباحثة    ت نتائج البحث نمثال ذل  اذا استعمل

في درجات الاختبار البعدي تعود الى سهولة الاختبار البعدي ناو اذا كان الاختبار القبلي من نو  المقالي  
مستعملة في  و الاختبار البعدي من نو  الاختيار من متعدد فقد يرجع الفرق في الاداء الى نو  الاسئلة ال

 اداتين موحدتين ل ياس مستوى طالبات مجموعتي البحث . الباحثة  ت الاختبارينن و استعمل
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في اختيار العينة على المتطوعين للدراسة فأن هذا ي ثر على بناء    الباحثة  اذا اعتمد  اختيار العينة  :   •
البحث ن وافضل وسيلة للتحكم في هذا العامل هو الاعتماد على الاختيار العشوائي او التعيين العشوائي 

نلذل  حرصت   كليهما  لمجموعتي    الباحثة  او  العشوائي  بالاختيار  ذل   و  العامل  هذا  مثل  تفادي  على 
النواحي   في  متجانستين  كانت  البحث  مجموعتي  ان  من  الر م  على  ن  الضابطة  و  التجريبية  البحث 

 الاجتما ية و الاقتصادية لانتمائهن لبيئة واحدة .
لم يحدت لمثل هذا العامل سواء كان تسرباً او انقطاعاً او تركاً عدا حالات الغيال الفردية التي  :    التسرب •

 . حضرن في اداء الاختبار  تعر  لها مجموعتا البحث و بنسبة قليلة جداً في اثناء التجربة نلكنهن

 خامساً : اثر الاجراءات التجريبية :  

 للحد من أثر هذ  الاجراءات على سير التجربة بما يأتي :  الباحثة  ت عمل

سرية البحث : تستعمل هذ  الطريقة في اخفاء ح يقة التجربة اي سرية البحث سواء كانت على المجموعة   -1
يختلف التأثير النفسي و  لا يكشف افراد العينة الح ي ية و التجريبية او الضابطة نو السبب في ذل  كي  

على سرية البحث بالاتفاق مع ادارة المدرسة على عدم اخبار   الباحثة  بالتالي ي ثر على التجربةن حرصت  
 الطالبات في التجربة . 

استعمل  -2  : التعليمية  القلم    الباحثة    ت الوسائل  و  السبورة  من  كل  المجموعتين  لطالبات  التعليمية  الوسائل 
 الملون و الخرائق . 

بدأت   -3 ناذ  البحث  مجموعتي  لطالبات  متساوية  التجربة  مدة  كانت   : التجربة  يوم     الباحثة  مدة  بالتجربة 
 . 2024/ 5/2ولغاية يوم الاثنين   16/11/2023الخميس 

4-   : بالتدريس  الدراسية    بنفسه  الباحثة      ت درسالقائم  المادة   ) الضابطة  و  التجريبية   ( البحث  مجموعتي 
لكل مجموعة نمن اجل    ندون تخصي  مدرس    الفلسفة وعلم النفس  المقرر تدريسها للفصول الثلاثة من  

 دي الى تفاعل هذا يثر دقة و موضو ية نلان تخص  مدرس لكل مجموعة قد  الوصول الى نتائج اك 
بين المتغير مع المتغير المستقل نو من الصعب في ذل  رد النتائج الى المتغير المستقل ؛لوجود الفروق  

 في طريقة التدريس او الشخصية او  ير ذل  . ين والمدرسات المدرس
اربع حص     الباحثة    درس  على الجدول الاسبوعي المدرسي اذ    الباحثة    ت توزيع الحص  : اعتمد  -5

ثنين و الاربعاء  يوم الا     الفلسفة وعلم النفس  اسبو ياً بواقع حصتين لكل مجموعة ناذ كان تدريس مادة  
 من كل اسبو  . 
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 إذالتجربة في مدرسة واحدة وفي شعبتين متقاربتين و متساويتين من    الباحثة    ت بناية المدرسة : طبق  -6
 المساحة نو عدد المقاعد نوعدد الشبابي  نو الانارة نو متساويتين في الاجواء البيئية ايضاً . 

 سادساً : مستلزمات البحث

العلمية -1 المادة  البحث   الباحثة    ت حدد   :  تحديد  لمجموعتي  على  المادة  موزعة  كانت  كتال   موضوعات   اذ 
( تم 2024-2023الادبي المحددة من قبل وزارة التربية للعام الدراسي )الخامس  للصف      الفلسفة وعلم النفس 

 . ء التجربة تدريسها في اثنا

السلوكية    –  2 الاهداف  و  71)   الباحثة    ت ا ص   :تحديد  ن  العامة  الاهداف  الى  مستندة  سلوكياً  هدفاً   )
في   بلوم  مستويات  على  التجربة موزعة  اثناء  في  تدريسها  المقرر  الموضوعات  لكل  الدراسية  المادة  محتوى 
للتأكد من   و  التحليل(ن  و  ن  التطبيق  و  ن  الفهم  و  ن  المعرفة   ( الاولى  الاربعة  للمستويات  المعرفي  المجال 

)  الباحثة    تهاصيا تها عرضصحة   نالملحق  والمحكمين  الخبراء  من  مجموعة  على  4على  التعديل  وتم   )
( هدفاً 20( هدفاً سلوكياً لمستوى المعرفة نو )32( هدفاً سلوكياً نبواقع )71البع  منها نو بذل  اصبحت )

(  10و الجدول )( هدفاً لمستوى التحليل  5( هدفاً سلوكياً لمستوى التطبيق نو )14سلوكياً لمستوى الفهم نو )
 يوضح ذل  :

 ( 10جدول )
 الأهداف السلوكية 

 المحتوى 

 عدد فقرات كل مستوى 

 التحليل  التطبيق  الفهم المعرفة 
 المجمو 

 25 - 5 9 11 الأول لموضوع ا
 13 2 3 5 3 ني الثا موضوعال
 33 3 6 6 18 موضوع الثالثال

 71 5 14 20 32 المجموع
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للمجموعة      الفلسفة وعلم النفس  خططاً تدريسية في درس    الباحثة    ت اعد   سابعاً : اعداد الخطة التدريسية :
( خطة على  22نو للمجموعة الضابطة )اساليب التفكير  ( خطة على وفق استراتيجية  22التجريبية عددها ) 

أنموذجين من الخطق التدريسية على مجموعة من الخبراء و    الباحثة    ت فق الطريقة الاعتيادية. و قد عرضو 
( ن للإفادة من آرائهم و ملاحظاتهم و بعد اجراء بع  التعديلات عليها في ضوء آراء  4المحكمين ملحق ) 

 . اهزة للتطبيق المتخصصين و مقترحاتهم و أصبحت ج 

 البحث   ةثامناً : ادا

 :الاستراتيجي تفكيرال اختبار 

 الخطوات الآتية :وفق  الاستراتيجي التفكيرفي إعدادها لاختبار  الباحثة  ت سار 
 الاطلاع على مصادر بناء الاختبار: -أ

  تفكيدرهنتنميدة لسدابقة التدي تدم بنائهدا فدي التي تناولت المقداييس اسابقة دراسات  وهي الأدبيات التربوية و       
د ي أن  حدرو علدى فقدد  الاسدتراتيجيعلدى اختبدار للتفكيدر  الباحثدة  عثدر  , ونظراً لذل  لم يالاستراتيجي اً اختبدار  عد 

الطلاقدة,  سدت مهدارات وهدي قدد تكدون الاختبدار مدنبدذل  ف بما يتلاءم مدع البحدث الحدالي,  الاستراتيجيللتفكير  
 .  حل المشكلات  الدقة والوضوح, الملاحظة والتأمل, ,المرونة, الأصالة

 تحديد هدف الاختبار: -ب
 الأدبي. الخامس طالبات الصف  عند  الاستراتيجي تفكيرهن ياس تنمية 

 بناء فقرات الاختبار: -ت
موزعددة علددى  ( فقددرة20) تكونددت عدددد فقراتددهالتددي  الاسددتراتيجيالتفكيددر فقددرات اختبددار  الباحثددة  ت صددا      
( فقددرات ت دديس مهددارة 3( فقددرات ت دديس مهددارة المرونددةن و)3( فقددرات ت دديس مهددارة الطلاقددة و)3الآتددي:)  النحددو

( فقدرات 5و ) الملاحظدة والتأمدل ( فقرات ت ديس مهدارة3( فقرات ت يس مهارة الدقة والوضوح و)3الاصالة, و )
, كانددت ا جابددة علددى فقددرات مهددارات الطلاقددة والمرونددة والاصددالة بشددكل إجابددات  مهددارة حددل المشددكلات  ت دديس

مفتوحة , امدا ا جابدة علدى مهدارات الدقدة والوضدوح والملاحظدة والتامدل وحدل المشدكلات فكاندت بشدكل اختيدار 
 وضوح وسهولة ال بارات وملائمتها لمستويات الطالبات. الباحثة  ت د , وقد راعمن متعد 

 صدق الظاهري:  ال  -ث
مدن علدى مجموعدة مدن المحكمدين  هِ عرضدب الباحثدة  قامدت مدن الصددق الظداهري للاختبدار,  ومدن اجدل التثبدت 

 (4الملحددق ) العلددوم النفسددية والتربويددةمجددال ال يدداس والتقددويم وطرائددق التدددريس و  فدديذوي الخبددرة والاختصدداو 
 الاختبددارم يدداراً لصددلاحية فقددرات ( فددأكثر %80) اتفدداقوجدداءت النتددائج بنسددبة ن  عطدداء ملاحظدداتهم وتقيدديمهم
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اللغوية التي بع  فقرات الاختبار من ناحية الصيا ة  تعديللقبولها أو رفضها, وفي ضوء آراء المحكمين تم 
 . تم الأخذ بها

 التطبيق الاستطلاعي للاختبار: -ج 
علددددى عينددددة  الباحثددددة  ت كومترية لفقددددرات الاختبددددار فقددددد طبقددددمددددن أجددددل التحقددددق مددددن الخصددددائ  السددددي      

اعداديدة القددس مدن مجتمدع البحدث  الأدبي فيالخامس من طالبات الصف   طالبةً   (40ن)ممكونة  استطلا ية  
وتعليماتدده  وصددلاحيته مددن وضددوح فقددرات الاختبددار التأكددد ن ولغددر  الأساسدديةلبحددث اعينددة ومددن خددارأ افددراد 

حسدددال الوقدددت المسدددتغرق  جابدددة الطالبدددات عدددن الاسدددئلةن لوتشدددخي  الفقدددرات الغامضدددة  عدددادة صددديا تها و 
أن  تعليمددات تبددين و , سددتطلاعيالاالاختبددار  الباحثددة  ت , فقددد صددححوالتأكددد مددن ثباتدده اً وتحليددل فقراتدده إحصددائي

ت واضددحةوفقراتدده  وبنددود   كالاختبددار  الوقددت المسددتغرق للإجابددة عددن عددن  الباحثددة  ت كمددا اسددتدل, ومفهومددة أندد 
 . ( د يقة45) بلغ هاالفقرات جميع

 تصحيح الاختبار :   -ح
تكدون فتاح تصدحيح الاختبدار الدذي تم تصحيح درجات الاختبار طبقاً لطبيعة كل بعد من أبعاد  وفقاً لم 
 وهي كالآتي : الاستراتيجي التفكير( فقرة ن ي يس ست مهارات للقدرة على 20من )
( أسئلة, وكل استجابة تقوم الطالبدة بتددوينها تحسدب بدرجدةن 3:وتتكون هذ  المهارة من )  مهارة الطلاقة -1

 ويتم حذف أية إجابة عشوائية او مكررة او خاطئة او المتشابهة .
( أسئلة, كل استجابة تقدوم الطالبدة بتددوينها تحسدب بدرجدةن, 3:وتتكون هذ  المهارة من ) مهارة المرونة -2

 ويتم حذف أية إجابة عشوائية او مكررة او خاطئة او المتشابهة .
( أسدئلة, كدل اسدتجابة تقدوم الطالبدة بتددوينها تحسدب بدرجدةن, 3:  وتتكدون هدذ  المهدارة مدن )  مهارة الأصاالة

 ويتم حذف أية إجابة عشوائية او مكررة او خاطئة او المتشابهة .
وفدي ضدوء هدذا  تعتمدد علدى قددرة الطالبدة للدقدة والوضدوح والاجابدة عدن التسدا لات    :  الدقة والوضاو ة  مهار 

, وتددم تحديددد ( بدددائل4مددام كددل فقددرة وضددعت )أن و الدقددة والوضددوحة مهددار  لاختبددار ات ( فقددر 3)عددداد إ التعريددم تددم 
 )درجة( لكل استجابة صحيحة لأسئلة الاختبار .

وفدي ضدوء هدذا  تعتمدد علدى قددرة الطالبدة للملاحظدة والتأمدل والاجابدة عدن التسدا لات   :الملاحظة والتأمالة  مهار  -3
, وتدم تحديدد ( بددائل4مدام كدل فقدرة وضدعت )أن و مهارة الملاحظدة والتأمدل لاختبار  ات ( فقر 3)عداد  إ التعريم تم  

 )درجة( لكل استجابة صحيحة لأسئلة الاختبار.
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وفدي ضدوء  تعتمدد علدى قددرة الطالبدة لوضدوح حدل للمشدكلات والاجابدة عدن التسدا لات  : مهارة حال المشاكلات  -4
, وتدم تحديدد ( بددائل4مدام كدل فقدرة وضدعت )أحدل المشدكلاتن و مهدارة   لاختبار  ات ( فقر 5)عداد  إ هذا التعريم تم  

 )درجة( لكل استجابة صحيحة لأسئلة الاختبار.
 فقرات الاختبار :الاحصائي لتحليل ال  -خ

علدى درجدات العيندة الاسدتطلا ية وقدد رتبتهدا تنازليداً واختدارت مدن ضدمنها المجمدوعتين   الباحثة    ت اعتمد      
%( من العددد الكلدي للعيندة الاسدتطلا ية البدالغ 27( طالبة لكل مجموعة, وهي نسبة )27العليا والدنيا بواقع )

( طالبة, وتوصف هذ  النسبة بأنها أفضل نسبة يمكن أخدذها ا جدراء التحليدل الاحصدائي لنتدائج 100عددها )
وتمدت عمليدة التحليدل الاحصدائي  اختبار مدا, وذلد  لأن هدا تقددم مجمدوعتين بأقصدى مدا يمكدن مدن حجدم وتمدايز

 باستخراأ القوة التمييزية للفقرة وفاعلية البدائل الخاطئة:
 قوة تمييز الفقرة :-د

إحصدائياً  الباحثدة  كدم علدى مددى صدلاحيتها للتطبيدق حلدللاستخراأ معاملات القوة التمييزية لها وللح
( طالبددةً مددن طالبددات 100فقددرات الاختبددار وذلدد  باختيددار عينددة اسددتطلا ية مددن مجتمددع البحددث مكونددة مددن )

وبعددد ترتيددب اسددتمارات الطالبددات تنازليدداً مددن مدددارس )الم منددة والتحريددر والزهددراء( الأدبددي مددن الخددامس الصددف 
 عنددد , و الدددنيا والثانيددةالاسددتمارات علددى مجمددوعتين تمثددل أحددداهما العليددا  الباحثددة الأعلددى إلددى الأدنددى قسددمت 

حسدددال معامدددل التمييدددز لكدددل فقدددرة مدددن فقدددرات الاختبدددار باسدددتعمال معادلدددة التمييدددز وجدددد أنهدددا تتدددراوح مدددا بدددين ) 
 ( فددداكثر. )0,25أن  الفقدددرة تكدددون جيددددة إذا كدددأن  معامدددل تمييزهدددا ) Ebel (1972) ( ويدددرى 0,32-0,80

Ebel,1972: 133 أمددا الفقددرة التددي يقددل معامددل تمييزهددا عددن هددذ  النسددبة فأن هددا تحتدداأ إلددى إعددادة النظددر )
( 130: 1999بالتعددديل أو الحددذف, وهددذا يعنددي أن  جميددع فقددرات الاختبددار جيدددة ومميددزة.  )الظدداهر وآخددرون,

 ( يوضح ذل .11ملحق )
 

 ثبات الاختبار :-ذ
عددادة الاختبددار للتحقددق مددن ثبددات الأداة إذ إ طريقددة  علددىالباحثددة  ت اعتمددد قددد هنددا  عدددة طرائددق ل يدداس الثبددات و 

 (0,87إذ بلددغ ) لفددا كرونبدداخمعامددل ا عمالوقددد حسددب معامددل الثبددات باسددت  ( طالبددةً 50أعددادت تطبيقهددا علددى )
فدددأكثر. )سدددمارة  (0,75إذ يعدددد الاختبدددار جيدددداً وذا ثبدددات عدددال إذا بلدددغ معامدددل ثباتدددهِ ) نجدددداً  وهدددي نسدددبة جيددددة

 .(12بصيغته النهائية للتطبيق, الملحق) اً جاهز  الاختباروبذل  أصبح  (120 :1989وآخرون ن
 تاسعاً : اجراءات تطبيق التجربة :

 .  11/2023/ 16بتطبيق التجربة على طالبات عينة البحث يوم الخميس   الباحثة  ت باشر  
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 قبل البدء بالتجربة :  -أ
تنظيم الجدول الاسبوعي بالاتفاق مع ادارة المدارس و ذل  بتخصي  الايام )الاثنين ن الاربعاء ( بمعدل   -1

 حصتين اسبو ياً لكلا المجموعتين. 
 اجراء عمليات التكاف  بين مجموعتي البحث في المتغيرات التي تم ذكرها سابقاً .  -2
لكلا المجموعتين ) التجريبية     الفلسفة وعلم النفس  اعداد الخطة التدريسية ضمن الفصول الثلاثة من مادة   -3

 و الضابطة ( و تم عرضها على مجموعة من الخبراء و المحكمين . 
اعطت    الباحثة    قامت   -4 و  عليهن  تعرفت  و  الملا   على  جديدة  مدرسة  بأنها  الطالبات    الباحثة بأخبار 

تعليمهن على وفق خطوات استراتيجية   لكيفية  الكافية  التوجيهات  التفكير  التعليمات و  للمجموعة  اساليب 
 التجريبية وعلى وفق الطريقة الاعتيادية للمجموعة الضابطة .

بما    الباحثة    قامت  نتائجه  حفاظاً على سلامة التصميم التجريبي و تحقيق اهداف البحث وصولًا الى   -ل 
 :  يأتي

 ذي قد يحدت نتيجة اختلاف المدرسمجموعتي البحث و ذل  تجنباً للاختلاف ال  ابنفسه  الباحثة      ت درس -1
 على طبيعة المتغيرات التجريبية .  وقدرته و مدى اطلاعه

واحدة -2 التجربة  مدة  استغرقت    كانت  اذ  المجموعتين  ال  كاملاً   اً دراسي  فصلاً لكلا  للعام    فصلهو  الاول 
 .  16/11/2023اذ بدأت التجربة يوم الخميس   2024-2023الدراسي 

الطالبات بأنن هنا  اختباراً سيجرى لهن من اجل ان يكن     الباحثة    ت بل انتهاء التجربة بأسبوعين ابلغق -3
 مستعدات للاختبار . 

 . على مجموعتي البحث و تم تصحيح الاختبار   8/2/2024البعدي يوم الخميس   تم تطبيق الاختبار -4

 عاشراً : الوسائل الاحصائية 

الاتية    الباحثة    ت استعمل الاحصائية  لعينتين  الوسائل  التائي  الاختبار   , مستقلتين  لعينتين  التائي  الاختبار   :
 مترابطتين , معامل ارتباط بيرسون .

 الفصل الرابع
 عرض نتائج البحث و تفسيرها

في  اليها  استند  التي  الاجراءات  وفق  على  الحالين  البحث  اليها  توصل  التي  للنتائج  الفصل عرضاً  هذا  يضم 
طالبات مستويات التجهيز المعرفي  تهن تم حسال الفرق بين متوسق  االفصل الثالثن وفي ضوء هدف البحث وفرضي
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في نهاية التجربةن وبعد ذل  تم تفسير   ذي طبقال  لاختبار التحصيليمجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في ا
 تل  النتائج وكما يأتي : 
 أولًا : عر  النتائج : 

 الاولى  الفرضية الصفريةنتيجة  
الفرضيةن   من  التحقق  اختبار    على  الباحثة    ت حصلولغر   في  الطالبات    الاستراتيجي     تفكيرالبيانات 

وقد تبين أن المتوسق الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية  ن  وعولجت إحصائياً   لمجموعتين )التجريبية والضابطة (ل
ن في حين بلغ المتوسق درجة  (2,69والانحراف الم ياري )  درجة  (33,97بلغ )  الاستراتيجي    نتفكيره في اختبار  

( الضابطة  المجموعة  لدرجات  الم ياري   درجة   (28,29الحسابي  الاختبار    درجة  (2,52)   والانحراف  باستعمال  و 
و هي    ( درجة5,56وجد أن ال يمة التائية المحسوبة بلغت )متساويتين بالعدد  ( لعينتين مستقلتين  t–Testالتائي )

( نوهذا يعني وجود فروق 60( ودرجة حرية )05,0مستوى دلالة )  عند (  2,000اكبر من ال يمة التائية الجدولية )
   الفلسفة وعلم النفس ذات دلالة احصائية بين المتوسطين لمصلحة طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسن مادة  

)استراتيجية   التفكير  باستعمال  نفسها  المعرفية  اساليب  المادة  درسن  اللاتي  الضابطة  المجموعة  طالبات  على   )
البديلةن تقبل  و  الصفرية  الفرضية  ترف   وبذل   الاعتياديةن  دلالة   بالطريقة  ذو  فرق  )هنا   أنه  على  تن   التي 

)  عند احصائية   دلالة  مادة  0,05مستوى  درسن  اللاتي  التجريبية  المجموعة  طالبات  بين  النفس (  وعلم     الفلسفة 
التفكير  باستراتيجية   بالطريقة  اساليب  نفسها  المادة  درسن  اللاتي  الضابطة  المجموعة  طالبات  درجات  متوسق  و 

 ( يوضح ذل  .13والجدول )(  الاستراتيجي  تفكيرهنالاعتيادية في 
 (13جدول)

المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التائية ) المحسوبة و الجدولية ( لطالبات مجموعتي  
 البعدي  الاستراتيجي التفكيرالبحث ) التجريبية و الضابطة ( في اختبار 

 
حجم  المجموعة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة 

 الجدولية  المحسوبة

دالة  2,000 5,56 60 2,69 33,97 31 التجريبية
 احصائيا 

 2,52 28,29 31 الضابطة 
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 الثانية  الفرضية الصفريةنتيجة 
 ة للمجموع   الاستراتيجي  تفكيرالبيانات الطالبات في اختبار    على  الباحثة    ت حصلولغر  التحقق من الفرضيةن  
إحصائيان   ( وعولجت  اختبار  )التجريبية  في  التجريبية  المجموعة  لدرجات  الحسابي  المتوسق  أن  تبين    تفكير الوقد 

ن في حين بلغ المتوسق الحسابي لدرجات درجة  (2,21والانحراف الم ياري )  درجة  (24,84بلغ )  القبليالاستراتيجي
–Tو باستعمال الاختبار التائي )  درجة  (2,69)  والانحراف الم ياري   درجة  (28,97)  تجريبية البعديالمجموعة ال

Testلعينتين م )ترابطتين  (  بلغت  المحسوبة  التائية  ال يمة  أن  التائية    ( درجة10,03وجد  ال يمة  اكبر من  و هي 
( نوهذا يعني وجود فروق ذات دلالة احصائية بين  30( ودرجة حرية )05,0مستوى دلالة )   عند (  2,04الجدولية )
وبذل  ترف  الفرضية الصفرية    البعدي ,طالبات المجموعة التجريبية  متوسق  لمصلحة    القبلي والبعدي  المتوسطين

البديلةن تقبل  احصائية    و  دلالة  ذو  فرق  )هنا   أنه  على  تن   )   عند التي  دلالة  طالبات 0,05مستوى  بين   )
مادة   درسن  اللاتي  التجريبية  النفس  المجموعة  وعلم  التفكير  باستراتيجية      الفلسفة     تفكيرهن   اختبار  في اساليب 

 ( يوضح ذل  . 14والجدول )(  قبل وبعد التجربة الاستراتيجي
 (14جدول)

المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري و القيمة التائية ) المحسوبة و الجدولية ( لطالبات المجموعة  
 القبلي والبعدي الاستراتيجي  تفكيرهنالتجريبية في اختبار  

 
المتوسط   الاختبار 

 الحسابي
الانحراف  
 المعياري 

متوسط 
 الفروق 

انحراف 
 الفروق 

مستوى   القيمة التائية 
 الجدولية المحسوبة  الدلالة

دالة  2,000 10,03 2,29 4,13 2,21 29,84 قبلي 
 2,69 33,97 بعدي احصائيا

 ثانياً : تفسير النتائج : 
فاعلية استر  البحث  نتائج  التفكير  اتيجية  بينت  الخامس طالبات الصف    عند   الاستراتيجي  التفكيرتنمية  في  اساليب 

 تائج البحث كما يأتي : نالادبي , ويمكن تفسير  
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مستويات التجهيز  وزيادة العمل على إثارة العمليات العقلية  ما تتضمنه هذ  ا ستراتيجية من مهمات ت  ان-ا 
التيوالتر   البات الط  عند   المعرفي   المفتوحة  الأسئلة  على  الجدلية    كيز  القضايا  وإثارة  محددة  إجابتها  تكون 

وتنفيذ النشاطات العلمية   البات الط  عند   مستويات التجهيز المعرفي  زيد من الاصة القضايا العلميةن والتي توخ
 وطرحها على شكل مشكلات وا كثار من جلسات النقاش حول القضايا المختلفة المتصلة بموضو  الدرس.

  طالبة تعلم فيها الفهي طريقة  اساليب التفكير    في استراتيجية  يمكن أن يظهر جلياً   الاستراتيجي  تفكيرالأن  -ل 
  ن التي يقوم   تفكيرهننموذأ الذي يعبر عن استراتيجيات في حل المشكلات إذ أنه الا اوطريقته العلمي تفكيرال

بلغة واضحة وبصوت يسمع الطنبها  يق  البات ه  بحل مشكلة مان بمعنى إمكانية تعليم ا بدا  من    نم و حينما 
خلال الاقتداء ويرجع ذل  إلى أن ا بدا  في جوهر  ما هو إلا أسلول تفكير وطريقة عملن ومن ثم فبنه من  

وطريقة العمل وهذا ما يساعد على تنمية مهارة      تفكيرهنالممكن محاكاتهن فمن القدوات يتعلم الأفراد أسلول  
 الادبي . الخامس الصف  البات ط عند التأمل والملاحظة 

استراتيجية  -أ  أنشطة  التفكير  تساعد  ما    البات الطاساليب  وهذا  منها  الخاطىء  وتمييز  ا جابات  نقد  على 
أو  اساليب التفكير  أثناء تنفيذ استراتيجية    نهتلايا جابات زم  البات ,كما أن تبرير الط  تفكيرية مهمةيمثل مهارة  

 ات اخرى .تعديلها ينمي مهار 
على صيا ة ا جابة وتركيزها في تعميم    البات الطاساليب التفكير  تساعد الاسئلة المتضمنة في استراتيجية  -د 

تنمختصر وبالتال إلى استنتاجات صحيحة  التعلم  ي الوصول  المهارة وبالتالي فبن    بهذ  الاستراتيجية مي هذ  
 ها. توتنظيم المعلومات التي تعلم افرصة لتطوير نفسه ةيعطي الطالب 

 
 في ضوء نتائج البحث يمكن للباحثة استنتاأ ما ياتي : الاستنتاجات:

الفلسددفة وعلددم الادبددي لمددادة الخددامس فددي تدددريس طالبددات الصددف اسدداليب التفكيددر امكانيددة تطبيددق اسددتراتيجية  -1
 .  النفس 

 الادبي .الخامس طالبات الصف  عند  الاستراتيجي نتفكيرهاثر دال في اساليب التفكير كان لاستراتيجية  -2
 التوصيات :

 ما ياتي استنادا الى نتائج البحث : الباحثة وصي ي
باعتبارهدددا مدددن اسددداليب التفكيدددر ومدرسددداتها علدددى اسدددتراتيجية   الفلسدددفة وعلدددم الدددنفس اعتمددداد مدرسدددي مدددادة  -1

 الاستراتيجيات التدريسية الفاعلة .
للعلددوم الانسددانية وكليددة  فددي مندداهج طرائددق التدددريس فددي كليددات التربيددةاسدداليب التفكيددر تضددمين اسددتراتيجية  -2

 وكليات التربية الاساسية . للبنات التربية 
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 المقترحات :
 الدراسات المستقبلية الاتية : الباحثة وتقترح 
وتنميدة  عدداديالا رابدعطلال الصدف ال عند  جتما يةفي اكتسال المفاهيم الااساليب التفكير  اثر استراتيجية   -1

 المنظومي . متفكيره
وتنميددة   الادبدديالخددامس طددلال الصددف  عنددد  النفسدديةفددي اكتسددال المفدداهيم اسدداليب التفكيددر اثددر اسددتراتيجية  -2

 المنطقي . متفكيره
وتنميددة فددي مددادة الفلسددفة وعلددم الددنفس  الادبددي الخددامس طددلال الصددف  تحصدديليجية سددتيبانز فددي اثددر اسددترات -3

 . الاستراتيجي متفكيره
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