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The effectiveness of the 
(K.W.L) strategy in raising the 

efficiency of Rational judgment 
among middle school students 
A B S T R A C T   
 

The current research aims to reveal the effectiveness of the 

(K.W.L (strategy in raising the efficiency of Rational 

judgment in teaching history to 10th-grade literary students. 

To this end, the researcher followed the semi-experimental 

design-based curriculum The research tool consisted of a 

Rational judgment scale prepared by the researcher. After 

extracting the psychometric properties of honesty and 

stability, the test was applied to a random sample of 38 

students, divided into two groups: The pilot group consisted 

of 18 female students and the control group consisted of 20 

female students. The results of the research showed that the 

pilot group outperformed the control group in the remote 

application of the mental trial scale test. The researcher put 

forward several recommendations and proposals in light of 

the findings.  In light of the research findings, the researchers 

recommend the implementation of the  )K.W.L( strategy in 

teaching history and other subjects due to its positive impact 

on developing students' critical thinking and analytical skills. 

Additionally, it is suggested that future studies explore the 

effectiveness of this strategy in other educational stages and 

various subjects, with a focus on developing more precise 

measurement tools to assess critical thinking skills. 
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لدى طلبة المرحلة   ( في رفع كفاءة المحاكمة العقليةK.W.Lفاعلية استراتيجية الجدول الذاتي )
 الاعدادية

 كلية التربية / جامعة صلاح الدين/أربيل  /وليد خالد عبدالكريم بابان
 كلية التربية / جامعة صلاح الدين/أربيل  /محمود  شوان حميد حسن

 :الخلاصة
استراتيجية   فاعلية  الكشف عن  إلى  الحالي  البحث  العقلية في    (K.W.L)هدف  المحاكمة  كفاءة  في رفع 

تدريس التاريخ لطلبة الصف العاشر الأدبي، ولتحقيق هذا الهدف اتبع الباحثان المنهج شبه التجريبي ذات 

http://www.jtuh.org/
about:blank
mailto:t-jtuh@tu.edu.iq
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://doi.org/10.25130/jtuh.31.10.2024.23
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)القبلي   بناء    –التصميم  من  العقلية  المحاكمة  مقياس  البحث  أداة  وتمثلت  الضابطة،  للمجموعة  البعدي( 
الباحثين، وذلك بعد أن تم استخراج الخصائص السيكومترية  من الصدق والثبات طُبق المقياس على عينة 

(  18( طالباً، جرى تقسيمهم على مجموعتين : المجموعة التجريبية وتألف عددها من ) 38عشوائية بلغت )
المتألفة من ) تفوّق المجموعة التجريبية  20طالبة،  والمجموعة الضابطة  نتائج البحث  ( طالبة، وأظهرت 

على المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار لمقياس المحاكمة العقلية، وفي ضوء نتائج البحث، 
الباحثان   الذاتي  استراتيجية  بتوظيفيُوصي  المواد  K.W.L)  الجدول  وفي  التاريخ  مادة  تدريس  في   )

الدراسية الأخرى، لما لها من أثر إيجابي على تطوير مهارات التفكير النقدي والتحليلي لدى الطلبة. كما  
مواد  وفي  أخرى  دراسية  مراحل  في  الاستراتيجية  هذه  فعالية  لاستكشاف  مستقبلية  دراسات  إجراء  يُقترح 

 دراسية مختلفة، مع التركيز على تطوير أدوات قياس أكثر دقة لقياس مهارة المحاكمة العقلية. 
 
                                               

المفتاحية الذاتي  استراتيجية  : الكلمات  العقلية  -  (K.W.L)الجدول  الصف   –الفاعلية    –  المحاكمة  طلبة 

 الكفاءة العقلية  –الثاني عشر 

 مشكلة البحث: 

وطفرات  تطورات  الحالي  عصرنا  المجالات   شهد  مختلف  لامست  ومُتسارعة  مُتلاحقة  علمية 

وقد تحقق ذلك التطور    وأفضت إلى التوسع على نحوٍ هائل في القاعدة المعرفية في المجالات العلمية كافة.

 .(Mihardi et al., 2013: 1)من خلال الإستثمار في التعليم الذي آزر إنشاء تقدم الأمم وسُبلُ نهضتها 

المُستجدات، حيثُ تبوأت هذه    والتعليمية بمنأى عن تلكوفي ضوء ذلك لم تكن المجالات التربوية  

في  ووقع  أهمية  من  تشُكلها  لما  التعليمية  المنظومة  في  هامة  مكانةً  المعرفي  الإنفجار  في ظل  المجالات 

وأداة  فارقة  تربوية  علامة  تشُكل  التي  إستراتيجيتهُا  توظيف  خلال  من  والتعلم،  التعليم  عمليتي  إحداث 

 تعليمية يتسنى من خلالها جني ثمار النجاح من العملية التربوية. 

ن شيئاً ما مفقود، بيد أن  بأ  يني ولعل من المناسب أن ننوه أن ثمة اعتراف واسع النطاق يبديه التربو

بحيث   التدريسيةمن الأهمية بمكان إعادة تنظيم الخطط  زلذلك فجهود التحسين لاتلامس المشكلة الحقيقية.  

 ً الناقد وتعزيزاً    تفضي إلى جعل الدروس أكثر تشجيعا للمحاكمة العقلية متموضعة ضمن للتأمل والتفكير 

طالما لايتُاح للطلبة  بالعشوائية واللاجدوى    كن جهود "الغرس" هذه محكومةفروع المعرفة وفيما بينها، ول

والقيم   والمفاهيم  والمعايير  المقاييس  عنهفحص  يتحدثون  وما  فيه  يفكرون  ما  لتقويم  لايشُكل و ،  اللازمة 

مجرد تشجيع خلافات الرأي والمناقشات المفتوحة والجدال رافعة للتفكير العالي الرُتب، إلا في حالة منح 

ومبادئها العقلية  المحاكمة  وأساليب  التقصي  أدوات  على  امتلاك  امكانية  تحليل يوالتدر  الطلبة  على  ب 

الب والتفسيرات ضمن  المناقشات  صياغة  إلى  إضافة  النقديتين،  والقراءة  الكتابة  في  والخبرة  نية  المفاهيم 

لأفكار والسياقات الفكرية بطلاقة، وهذه هي البنية التحتية التي  المجتمعية التي يمُكن أن تجرى فيها تبادل ل
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العقلية الجديدة )الشهابي، يشُاد عليها صرح المحاكمة  ينبغي أن  التي  التربوية  :  1998  تؤسسها الشروط 

265 -266 .) 

العقلية لكونها تفُضي إلى مُساعدة   الأهمية بمكان  ولتوظيف ذلك من التعمق في دراسة المحاكمة 

على   وتحثهُم  ونوازعهم،  اهتمامهم  من  وتثُيرُ  القيم،  من  العديد  على  تنطوي  قضايا  طرح  على  الطالب 

قناعة وفهم   قيم جديدة عن  تبني  إلى  تقود  بدورها  التي  المنشودة  الموضوعية  إلى  الوصول  بغُية  التفكير؛ 

 . (127: 2020وإدْرَاكٍ لأبعادها ) العنزي، 

ال من  محاولة  في  البحث  هذا  فكرة  أنبثقت  هنا  إلى    باحثانومن  التعرف  استراتيجية  إلى  فاعلية 

 ( في رفع كفاءة المحاكمة العقلية  لدى طلبة المرحلة الاعداديةK.W.Lالجدول الذاتي )

 أهمية البحث : 

اكتساب  من  يتمكنون  الذين  للطلبة  الناضج  التفكير  تنمية  التفكير  تعليم  من  التربية  هدف  يكمن 

  ( أندرسون  يؤكد  المثال  فعلى سبيل  وتوظيفها،  )  Andersonالمعرفة  (    Rumelhart( وروملهارت 

على الدور الرئيسي للبحث عن معنى في الِإسْتدَْلال. ولبلوغ هذه الغاية يعمل المتعلمون بنشاط لإستدماج  

المحاكمة   وليوظفوا  مهماً،  يعدونه  ما  اجتياز  بهدف  وذلك  مسبقاً،  يعرفونها  التي  بتلك  الجديدة  المعلومات 

  :   2004) مارزانو وآخرون ،  العقلية لما بعد المعلومات المعطاة، وليفكروا بنحو استراتيجي حول تعلمهم  

15- 16 ). 

( ضرورة تدريس مادة التاريخ بأساليب وطرائق واستراتيجيات حديثة،  2002وقد أكد )كروبلي،  

ويتأسس التدريس الجيد الذي يبُنى على مساعدة المتعلم  مع التأكيد على الدور الهام للمدرس في توظيفها،  

من الدور النشط للمتعلم بغُية بلوغ    على التفكير وإنتاج الأفكار وتوظيف المادة العلمية توظيفاً مرناً يحُقق

 (.329: 2019) رشيد والحنتوش،  مصادر المعرفة وربط التعليم والتعلم بواقع الحياة

وجدير ذكرهُ أن التفكير الناقد هي أحد أرقى أنماط التفكير التي تسُاعد الطلبة على تفسير الظواهر  

ويكتسب هذا النوع  والمواقف التي تعترضهم وفقاً لأسس منهجية وبشكل منطقي بعيد كل البعد عن الذاتية،  

أسس   على  المستندة  غير  المعارف  ورفض  وتفسيرها،  للمعارف  تحديثها  خلال  من  أهميتهُ  التفكير  من 

   (.292: 2015رشيد،  منطقية )

المُحاكمة العقلية كضربٍ من ضروب أهميتهُ النظرية من خلال التركيز على    الحالي  يستمد البحث 

بين  الجمع  أي من خلال  ذهنياً  القرار حلاً  إتخاذ  مُشكلة  لحل  يروم  الذي  التفكير،  في  المنطقي  الإستدلال 

التخيل،   كالتذكر،  العلُيا،  العقلية  العمليات  تدخل  وتقتضي  السابقة،  والخبرات  المُجردة  الذهنية  الصور 

على   علاوةً  والنقد،  التعليل  التمييز،  التخطيط،  الإستنتاج،  التعميم،  التجريد،  الإستبصار،  الفهم،  الحكم، 

 كونها وثيقة الصلة بالذكاء؛ فهو مفهوم مُجرد ينطوي على نشاطات مرئية غيرُ ملموسة لكونه نتاج فعل 

والعبادي،    التفكير )النعيمي،  (.   205:  2021)السعيدي  أشار  على  2014وقد  الاعتماد  أهمية  إلى   )

المُشكلات  من  مُنبثقة  وحالة  موقف  كل  من  المُناسبة  القرارات  واصدار  لتمحيص  العقلية  المحاكمة 

تواجهنا  التي     والمواقف 
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ً   أهمية البحث الحالي  علاوة على ذلك فأن2:  2020)ابراهيم،     إلى توظيف تسعى  في كونها    تتجلى أيضا

 لدى طلبة الصف العاشر الاعدادي. ا التربويةمفهوم المحاكمة العقلية وأبعاده

 Research hypothesis  :  فرضيات البحث

( بين المجموعتين التجريبية والضابطة 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -1

  .في الإختبار القبلي تبعاً لمتغير المحاكمة العقلية

( بين الإختبارين القبلي والبعدي لدى  0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -2

 .المجموعة التجريبية في متغير المحاكمة العقلية

( بين الإختبارين القبلي والبعدي لدى  0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -3

 .المجموعة الضابطة في متغير المحاكمة العقلية

( بين المجموعتين التجريبية والضابطة 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -4

 في الإختبار البعدي تبعاً لمتغير المحاكمة العقلية. 

 :Research Limitations حدود البحث 

في    2022-2021الإعدادي بفرعه الأدبي للعام الدراسي    الصف العاشر  يقتصر البحث الحالي على طلبة

 مركز محافظة أربيل. 

  :Definition Of The Terms تحديد المصطلحات 

 ((Effectivenessأولاً: الفاعلية 

 : )   عرفها  وزينون  النتائج   أنهُ: (  2003زيتون  إلى  للوصول  المُدخلات  أو  الأهداف  بلوغ  على  القدرة 

 .(55: 2003المرجوة بأقصى الحدود المُمكنة )زيتون، 

 :  (Strategy)ثانياً: الاستراتيجية  

قبل  2012)العفون    عرفها: من  والإجراءات  والتقنيات  الطرائق  لتوظيف  بإحكام  منظمة  خطة  أنها:   )

 . (26: 2012المدرس لتحقيق الأهداف التعليمية المُحددة ونتائجها المرجوة )العفون، 

 ً  ( (KWL: استراتيجية الجدول الذاتي ثالثا

 : كل من  عرفها

 ( 2013قطامي)    :استراتيجية تستند على التعلم المعرفي حيثُ يكون المُتعلم نشطاً منظُماً إضافةً  بأنها

 . (304: 2013على كونه مُكتشفاً لما يمتلك من خبرات )قطامي، 
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 ( المعنى بأنها  ( 2018سعادة  بناء  خلال  من  المُعاصرة  التدريس  استراتيجيات  أوجه  احدى  يتمُثل   :

وتشكيلهُ لدى الطالب، من خلال ثلاث خُطواتٍ مُحددة بأعمدة توضيحية، تتمثل أولاً في التعرفِ على 

خبراته أو معلوماته السابقة عن الموضوع المُزمع مناقشتهُ أو دراستهُُ، وثانياً فيما يرغب في الإستزادة 

الموضوع )سعادة،   فعلياً عن هذا  تعلم  ماذا  وثالثاً  الموضوع،  ذلك  الجديدة عن  المعارف  :  2018من 

184) . 
 

 ( 2019أبو زيد)  :مجموعة من الإجراءات والخطوات التدريسية المُنظمة التي تعمل على ربط    بإنها

 المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة من خلال تكوين بنُىً معرفية رصينة تنطوي على الخُطُوات التالية: 

 (What we know about the subject?) Kمالذي أعرفهُ عن الموضوع؟  -

 ( What we want to find out?) Wمالذي أحتاج لتعلمُه؟  -

 . (474: 2019( )أبو زيد، What we learned?) Lمالذي تعلمتهُ؟ُ  -

   :(K.W.L)لإستراتيجية الجدول الذاتي  التعريف الإجرائي

ال تدريس    باحثانيعرفها  في  الصف  داخل  قبله  من  المُتبعة  والخُطوات  الإجراءات  من  مجموعة  بأنها 

لثلاث مراحل تسير طبقاً  والتي  الأساسي  العاشر  الصف  التجريبية لطلاب  مُتسلسل  المجموعة  نحوٍ  على 

يحُدد فيها الطالب ما يعرفهُ عن الموضوع وما يرُيدُ معرفتهُ وماذا تعلم من دراسة مواضيع الفصل الثاني  

والإمكانيات   الموارد  جميع  موظفاً  الأساسي،  العاشر  للصف  الحضارات  تأريخ  لمادة  والرابع  والثالث 

المتاحة لرفع المحاكمة العقلية وزيادة مستوى الشغف لديهم عبر استرجاع المعلومات والمعارف السابقة  

 لديهم عبر ربطها بالمعلومات الجديدة. 

  Rational judgment المُحاكمة العقلية رابعاً:

 : كل من  عرفها

 ( القيم    بأنها:  (Sternberg, 1998ستيرنبرغ  تتوسطها  ناجح  نحوٍ  على  والإبداع  للذكاء  تطبيق 

من   المُشتركة  المصلحة  إلى  للوصول  الآخرين  الناس  ومصالح  الخاصة  الفرد  مصالح  بين  للموازنة 

لمعايير المعرفة والعمليات والحكم على الأشياء   خلال التكييف مع البيئة أو تكوينها أو اختيارها طبقاً 

 . (Sternberg ,1998 ,350والقدرة على التواصل مع الأفراد على المدى القريب والبعيد )
 

  ( وغرين  أبعاداً   (Brown and Greene, 2009براون  ينطوي  الأبعاد،  مُتعدد  مفهومٌ  بأنها: 

الحياة  اجتماعية وانفعالية منها: معرفة الذات، فهم الآخرين، إصدار الأحكام، معرفة الحياة، مهارات 

 . (.(Brown and Greene, 2009: 292 – 294 والرغبة في التعلم
 

 ( ليبمانLipman, 1998)    :بعمليات التسوية أو التمييز  بأنها نوعٌ من الأحكام أو القرارت مدفوعةً 

الصحيح  الحُكم  إلى  ليفضي  وآخر  نحوٍ  على  إشكالياً  يكون  ما  بين  لتفصل  التحري  أثناء عملية  يظهر 

(Lipman ,1998 :279). 



   2024لعام  ⦃10⦄العدد  ⦃31⦄مجلة جامعة تكريت للعلوم الانسانية المجلد  

 466 

  :الإجرائي للمحاكمة العقلية التعريف

توهي   الذي  الكُلية  العقلية الدرجة  المُحاكمة  إجابتهن على فقرات مقياس  الطالبات من خلال  حصل عليها 

 . لأغراض هذا البحث  ببناءهِ  باحثانالذي قام ال

 الإطار النظري ❖

أبرز الادبيات التي تناولت متغيرات بحثه ، وتتضمن ما تم جمعهه عرض  من خلال هذا ال  باحثانسيتناول ال

وعرضه من كتابات العلمهاء والمختصهين حهول خصهائص ومكونهات وتحديهد مفههوم متغيهرات التهي تهم 

 دراستها في هذا البحث.

 ( : KWLأولاً: استراتيجية الجدول الذاتي )

 نشأة الاستراتيجية وتطورها:

( 1980( عهام )Graham W.Dettrickتعود بدايات هذه الاستراتيجية إلهى جراههام ديتريهك )

هذه الاستراتيجية من بياجيه وقد اطلقت عليها اسهتراتيجية تكهوين المعرفهة، ومهن ثهُم جعلهها   أفكارمُستمداً  

(Mason( في عام )( جُزءاً من نموذجه لحل المُشهكلات. ثهُم طورتهها أوغهل )1982Ogle فهي الكليهة )

( في أمريكها ضهمن بهرامج تنشهيط المعرفهة السهابقة للمتعلمهين Evanstonالوطنية للتعلم في إيفانستون )

 .(195: 2008حيثُ عملت على تطويرها وإخراجها في صيغتها النهائية التي عليها الآن )حافظ، 

  : (K.W.L)مفهوم استراتيجية الجدول الذاتي 

( من إحدى الاستراتيجيات التي تستند على أسس التعلم البنائي من خلال K.W.Lتعُد استراتيجية )

اعتمادها على استدعاء ذاكرة الطلبة وتنشيط ما لديهم من معلومهات سهابقة عبهر مجموعهة مهن الخُطهوات 

 .(18: 2016مُرتبة ومُصنفة في جدول خاص )مبسلط، 

( تعتمد على التعلم الهذاتي K.W.L( إن استراتيجية الجدول الذاتي )2013حيث يرى )الموسوي،  

للفرد في اكتساب المعرفة ، وإن هذه الاستراتيجية تستند على مبدأ التقييم الذاتي للفرد نفسههُ إذ يرجهع بهين 

تعلم، كمهها إن اعتمههاد هههذه  زءاً فعههالاً فههي عمههل المههُ الحههين والآخههر مهها عملهههُ، فيصُههبح التقههويم الههذاتي جههُ

 الاستراتيجية الحديثة في التدريس تصب في صالح تحقيق أهداف التعليم بسهولة ويسُر.

( ههي اسهتراتيجية تسهتند علهى K.W.Lأن استراتيجية الجدول الهذاتي )  باحثانوبناءاً على ماسبق يتضح لل

التعلم البنائي تؤكهد علهى مبهدأ الهتعلم ذي المعنهى، الهذي يهربط بهين الخبهرات السهابقة والجديهدة واللاحقهة 

للطالب، عبر الإمتثال لثلاث خطوات أساسية موجهة ومُنظمة ضمن جدول يتألف من ثلاثة أعمدة: الأولى 

تمُثلُ المعرفة السابقة، والثهاني المعرفهة المقصهودة وههي المعلومهات التهي يلهتمس تعلمهها، والثالهث يمُثهل 

ويعتقههد  (.K.W.Lالمعرفههة المُكتسههبة أي المعلومههات التههي تههم تعلمُههها و تمُثههل الجههدول الحههروف الثلاثههة )

قهد تسهاهم فهي رفهع مسهتوى المحاكمهة العقليهة والتهي   (K.W.L)أن اسهتراتيجية الجهدول الهذاتي    باحثانال

بدورها تؤدي إلى رفع مستوى الوعي والتحكم وإدارة العمليات العقلية المعرفية المختلفة، مُفسهحة المجهال 

 للطلبة بالتوصل إلى المعرفة وبنائها بأنفسهم.

 

 



   2024لعام  ⦃10⦄العدد  ⦃31⦄مجلة جامعة تكريت للعلوم الانسانية المجلد  

 467 

 ( (K.W.L( يوضح استراتيجية 1جدول رقم )

 (Lما تعلمته بالفعل ) ( W) ما أريد أن أعرفه عن الموضوع  ( (K ما أعرفه عن الموضوع
   

 

 ( تتكون من ثلاثة مراحل إذ يدل:K.W.Lوفي ضوء المصطلح الذي يرُمز إلى هذه الاستراتيجية )

( : وتمُثل المرحلة الأولى في تطبيق هذه الاسهتراتيجية. وههي عهادة Knowعلى كلمة )  (Kالحرف ) ❖

 What we know about theتبههدأ بالسههؤال :       مههاذا نعههرف عههن الموضههوع؟             
subject?  

( : وهي المرحلة التي تلي المرحلة الأولى، وفيهها يههتم المهتعلم فهي Wantعلى كلمة )  (Wالحرف ) ❖

 ?What we want to find outالإجابة على سؤال مفاده :    ما نريد أن نعرف؟                  
( : وفهي ههذه المرحلهة يختهتم المهتعلم جدولهه الهذاتي مهن خهلال Learnيدل على كلمة )(  Lالحرف ) ❖

 – 171: 2014)عطيههة،            ?What we learnedالتسهها ل عههن مههاذا تعلمنهها؟            

172.) 

( أن من حيثيات هذه الاسهتراتيجية يطُلهب مهن المهدرس تنفيهذ 38:  1998كما أشار )مارزانو و آخرون،  

 ثلاثة مجموعات من الأشياء وهي:

( نسبة إلى Kالأول: تحديد ما يعرفه الطالب بالفعل، ويرُمز لهذه المجموعة من الأشياء بالحرف ) ֍

( :What I know?.) 
 ( نسهبة إلهى Wالثاني: تحديد ما يريد أن يعرفه، ويرُمز لهذه المجموعهة مهن الأشهياء بهالحرف )  ֍

(What I want to know.) 
( نسهبة Lالثالث: يطُلب من المتعلم أن يحُدد ما تعلمهُ بالفعل، ويرُمز لههذه المجموعهة بهالحرف )  ֍

 .)38: 1992مارزانو وآخرون، ( (What I Learnedإلى )

 مراحل تنفيذ الاستراتيجية وخطواتهُ:

( بإعههداد اسههتراتيجيتها التدريسهية والههذي ينطهوي علههى عههدة Ogleلتهيئهة وتيسههير العمليهة قامههت أوغهل )

 خُطوات تفصيلية منها:

 (.K) تحديد المعرفة السابقة لدى الطلبة حول الموضوع المستهدف بالدراسة -1
 تنسيق ما يعرفهُ الطلبة عن الموضوع المستهدف طبقاً لمُخطط تنظيمي للدرس. -2

 (.Wيحُدد ما يرُيد أن يعرفهُ الطلبة عن الموضوع المستهدف ) -3
 القراءة المقصودة لأوراق العمل المنتمية للموضوع. -4

 تصحيح المعلومات الخاطئة التي كان يعرفها الطالب عن الموضوع قبل القراءة. -5

 .(221و  220: 2014( )الكبيسي و حسون، Lتحديد ما تعلمه الطلبة من خلال التقويم الختامي ) -6

( بشهكل أكثهر تفصهيلاً K.W.Lالجهدول الهذاتي ) ( خطهوات تنفيهذ اسهتراتيجية2004كما وحهدد )بهلهول، 

 وكالتالي:
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( الثلاثة على السبورة، ومهن ثهم يبُاشهر الطلبهة بكتابهة K.W.Lيقوم المدرس برسم جدول يضم حقول )  -1

المعلومات التي يعرفونهها مُسهبقاً، والمعلومهات الجديهدة التهي يرُيهدون معرفتهها قبهل الشهروع بدراسهة 

 الموضوع ثم يكملون الجدول بالمعلومات والمعارف الجديدة التي تعلموها بعد دراسة الموضوع.

يدمج المدرس الطلبة ضمن وحدة واحدة في صفهم الدراسي أو يقوم بتقسيمهم إلى مجموعهاتٍ صهغيرة   -2

يلُخَصههون معههرفتهم السههابقة عههن الموضههوع المُسههتهدف، ثههم يقههوم المههدرس بكتابههة كههل فكههرة فههي 

 ( أو يجعل الطلبة هم من يقومون بكتابتها.K.W.Lجدول)

بعد ذلك يطلب المدرس من الطلبة أن يطرحوا أسئلة يرُيدون الإجابة عنها في أثناء دراستهم للموضوع  -3

 المُستهدف، ويقوم بتدوين هذه الأسئلة في الجدول.

يطلب المدرس من الطلبة قراءة موضوع الدرس، ويدونون ملاحظاتهم حول المعارف والخبرات التي   -4

 تعلموها، مؤكداً على المعلومات الجديدة المُرتبطة بالسؤال: ماذا أريدُ أن أعرف؟

يطلب المدرس من جميع الطلبة أو بعضاً منهم التطوع لكتابة المعهارف والخبهرات التهي تعلموهها مهن   -5

خلال الموضوع الدراسي لتكملة الجدول، مُناقشاً معهم هذه المعلومات الجديدة، مع ملاحظة أيهة أسهئلة 

 .لم تتم الإجابة عنها

 (K.W.Lيوضح خطوات تطبيق استراتيجية الجدول الذاتي )  (1رقم ) شكل    

 

 أولاً : دور الطالب

 الانتباه لشرح المدرس وتعليماتهُ التي تتعلق بتطبيق الاستراتيجية. ֍
 اطلاق العنان للتفكير الناقد وطرحه للأسئلة. ֍
 الإنخراط في العمل الجماعي والمشاركة بتبادل الخبرة مع أقرانه. ֍
يقوم الطالب بتحديد المعرفة السابقة حول الموضهوع المُسهتهدف، بتهدوينها فهي العمهود الأول مهن  ֍

 (.Kالجدول المُصنف به )
في هذه الخطوة يقوم الطالب بتحديد ما يرُيد أن يتعلمه حول الموضوع، بتدوينها على صور أسئلة  ֍

 (.Wفي العمود الثاني من الجدول )
 (.Lبعد دراسة الموضوع على نحو مُعمق يدون الطالب ما تعلمهُ في العمود الثالث من الجدول ) ֍
يقُارن ما تعلمهُ مع ما كان يعتقد به في السابق، ومن ثمُ يقوم بتصهحيح الأفكهار الخاطئهة فهي حهال  ֍

 وجدت.

عنوان الدرس و 
مناقشته

ما تعلمته فعلا
L

ختم 
الدرس

Wما ارید ان اعرف  

دراسة النشاط

مناقشة الحل

هل تحقق الهدف

Kما أعرفه  

الدرسبدء
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 ثانياً : دور المدرس

 ( كالآتي:K.W.Lيمكن تحديد دور المدرس في استراتيجية الجدول الذاتي )

 التخطيط لأهداف الدرس وفق النصوص المُختارة التي تسُاعد على تحقيق تلك الأهداف. ֍
 الكشف لمعارف الطلبة السابقة كأساس لعملية التعلم الجديدة. ֍
 ضبط الظروف الصفية وإدارة مجموعات النقاش. ֍
 محاورة وتوليد للأسئلة التي تعمل على إثارة تفكير الطلبة. ֍
توجيه الطلبة لقراءة العنوان، ومن ثم طرح السهؤال علهى أنفسههم السهؤال التهالي ) مهاذا أعهرف عهن  ֍

الموضههوع؟( مههع ضههرورة مسههاعدتهم علههى توليههد أكبههر قههدرٍ مههن الأسههئلة، مههع التقههدم فههي اسههتخدام 

 الاستراتيجية.
 كتابة الأفكار في العمود الأول، مع ضرورة قبول أي فكرة لها إرتباط بالموضوع وإن كانت خاطئة. ֍
متابعة زيادة عدد الأسئلة المطروحة، لحساب الوقت المُلائم لمقدار طلاقة المتعلمين، يؤدي زيادة عدد  ֍

الأسئلة التي يضعها كل طالب مع تقدم الوقت في استخدام الاسهتراتيجية فهي زمهن قصهير إلهى زيهادة 

( 5فعالية الاستراتيجية أكثر، مع مراعهاة الاختصهار فهي الوقهت الخهاص بالسهؤال حتهى لا يتجهاوز )
 دقائق في الحصة المحددة.

 إثارة دافعية الطلبة نحو الموضوع. ֍
 تشجيع الطلبة على التعلم الذاتي والعمل المستقل أو التعاوني في تنفيذ هذه الاستراتيجية. ֍
 حث الطلبة على بيان ما يبتغون تعلمهُ من الموضوع المستهدف، أو ما يتوقعون تحصيلهُ بعد دراسته. ֍
 توجيه الطلبة نحو ما ينبغي فهمهُ والإحاطة به. ֍
كتابة الأفكار في العمود الأول، مع ضرورة قبول أي فكرة لها إرتباط بالموضوع وإن كانهت خاطئهة،  ֍

 وبيان الكيفيات اللازمة لملء الحقول الأخرى للجدول الذاتي.
 تصحيح أخطاء الطلبة التي بنُيت على معارفهم وخبراتهم السابقة. ֍
                                          تقهويم أداء الطلبهة ومهدى تحقهيقهم للهتعلم المنشهود.   ֍

 (175: 2014( و )عطية، 222: 2014)الكبيسي و حسون، 

مهن خهلال العهرض السهابق مُميهزات اسهتراتيجية الجهدول الهذاتي   باحثهانوتأسيساً على ما سبق يلُخهص ال

(K.W.L:فيما يلي ) 

 تنُشط المعرفة السابقة وتعمل على إثارة فضول الطلبة نحو تعلم الطلبة للمعلومات الجديدة. ❖
تجعهل مهن الطالهب محهور العمليهة التعليميهة، مهن خهلال تأكيهدها علهى مبهادىء الهتعلم الهذاتي والههتعلم  ❖

 التعاوني.
 تصُحح من المعلومات الخاطئة التي كان يعرفها المُتعلم حول الموضوع. ❖
 تتُيح للطالب مراقبة تفكيرهُ للوصول للتعلم المنشود. ❖
تؤكد على إعادة تنظيم المعرفهة المُكتسهبة مهن خهلال نشهاط الطالهب فهي تكهوين المعنهى المُسهتنبط فهي  ❖

 المعلومات التي اكتسبها سابقاً لتنسجم المعلومات مع المفاهيم الجديدة.

 (Rational judgment) :حاكمة العقلية مفهوم الم

إن التطور التاريخي لدراسة الحكمة يلُقي بالضوء على العديهد مهن المسهارات المُحتملهة لفههم ههذا 

المفهوم ، فلطالما كان ينظر إلى الحكمة منذُ زمن طويل على أنها فضيلة رئيسية مرغوبة للغايهة، إذ بحهث 

المفكرون في وقت مبكهر مثهل أفلاطهون و أرسهطو الحكمهة لأنهها كانهت تعتبهر واحهدة مهن أههم الفضهائل 
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الإنسانية، وقد مثلّ هؤلاء المفكرون اليونانيون الأوائل أصل الفهم الغربي للحكمهة، فهي حهين أن المفهاهيم 

الشرقية نشأت من لهدنُ جماعهات روحيهة أكثهر وأسهفرت عهن تعهاريف مختلفهة قلهيلاً للحكمهة. فهي نهايهة 

المطاف، يميل العديد من الباحثين والأشخاص العاديين على حد سهواء إلهى الاتفهاق علهى أن الحكمهة ههي 

وعلى الرغم من اختلافاتهما، فإن   "تكامل مثالي، ربما غير واقعي، للمعرفة والشخصية، للعقل والفضيلة"

النهجين الغربي والشرقي للحكمة لا يركهزان علهى الجوانهب الإيجابيهة فحسهب، بهل أيضهاً علهى الجوانهب 

الشخصية لتنمية الحكمة. وقد كان التفكير و القرار العقلاني مطلباً لهذه العملية، لأن الارتقهاء فهوق الذاتيهة 

البشرية يعُد جزءاً حاسماً من تطوير الحكمهة. إن العديهد مهن ههذه الأعمهال المُبكهرة شهكلت بهدايات لفكهرة 

المُحاكمة العقلية: والتي تمثل كمفاهيم توجبُ على المرء أن يفكر بعقلانية، ويمُارس ضبط النفس، ويعهي  

 .(Sternberg and Judith 2019: 145بإستقامة ليعتبر حكيماً)

الأرسطية   النظريات  في  الرئيسية  المفاهيم  من  تعُد  كانت  والذكاء  والعقلانية  الحكمة  أن  كما 

والمستوحاة من أرسطو حول أخلاقيات الفضيلة وتعليم الشخصية، ويشُيرُ التأصيل أنهُ القدرة على معرفة  

وتفعيل المسار الصحيح للفعل )الأخلاقي( من خلال عملية التحديد والتداول بين القيم والعواطف والبدائل  

كما   البشري،  العمل  مع  والتعامل  المُستقل،  الناقد  التفكير  بفضيلة   : مكوناتها  إختصار  يتسنى  المُتنافسة، 

العملي  التداول  في  التميز  على  أيضاً  وتنطوي  الطبيعية،  والفضائل  الذكاء  أداء  من  كُلٍ  على    تنطوي 

(Kristjánsson, 2020: 2) . 

 المناحي السيكولوجية لمفهوم المحاكمة العقلية:

لقد خطت أولى الخطوات نحو أرساء منحى سيكولوجي لمفهوم المحاكمة العقلية، وذلك عند تناول 

عُلماء النفس مفههوم المحاكمهة العقليهة مهن خهلال تحديهدهم للمحتهوى والخصهائص الشهكلية المرتبطهة بهه 

وإصدار الأحكام والمشورة بأسلوب يتبع الإطار السيكولوجي، حيثُ أشار بعضاً منهم أنها التناسق والتآزر 

المتوازن للعاطفة والدافعية والفكر، وتشير كتابات علماء الهنفس علهى نحهوٍ تقليهدي إلهى المحاكمهة العقليهة 

بوصفها المعرفة بالأحوال البشرية وحدودها، علاوة على المعرفة بالمسائل الأكثر صهعوبة لمعنهى الحيهاة 

والسلوك فيها، والإلمام بجوانب الريبة غيهر المسهتقرة بالحيهاة، وحهول مها لايمكهن معرفتهه والكيفيهة التهي 

 (. كمها وصهفها 1094 - 1093 :2017يتسنى التعامل مع هذه المعرفة القاصرة )ستيرنبرغ و كوفمهان، 

( بأنها عملية لتقييم الحقائق ومُعالجتها وفقاً لخبرة الفرد، في سبيل حل مُشكلة في صورها 1989)ديبونو،  

( بكونها عمليهة 2007)جروان،  (. وذات السياق يعدها41: 1989المتنوعة أو لبلورة موقف ما)ديبونو، 

تفكير مُركبة هادفة لاختيار أفضل البدائل أو الحلول السانحة للفرد فهي موقهف معهين، بغيهة الوصهول إلهى 

( في إطار عملية 2009(. في حين ينظر اليها )العتوم وآخرون، 105: 2007الهدف المُبتغى ) جروان، 

التفكيهر ، حيههث يصهفها بأنههها عمليههة إسهتدلال عقلههي يتضههمن تنظيمهاً ذاتيههاً لعمليههة التفكيهر لتقيههيم للحلههول 

المطروحة، تهدف إلى التوصل إلى استنتاجات أو تعميمات، بالإفهادة مهن الأدلهة المتهوفرة مهن المعلومهات 

: 2009التي حصل عليها الفرد طبقاً لخبراته السابقة للوصول إلى حل لمشكلة معينهة. )العتهوم وآخهرون، 

( أكد علهى عمليهة أصهدار الاحكهام بنهاءً علهى الأدلهة et all., 2014 Dwyer(. إلا أن دواير )30و 29

المتاحة ، حيث يعدها الحكهم الههادف، الذاتيهة التنظهيم التهي تسهفر عهن تفسهير وتحليهل وتقيهيم واسهتدلال، 

بالإضافة إلى شرح للاعتبارات الإثباتية أو المفاهيميهة أو المنهجيهة أو الخلاصهية أو السهياقية التهي يسهتند 

 (.47et al., 2014: Dwyerإليها هذا الحكم )
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مفهوم المحاكمة العقلية بأنها إحدى ضروب التفكير الإسهتدلالي  باحثانوإستناداً إلى ماسبق يحُدد ال

التي تتبلور في المواقف الغير المألوفة التي تتسم بالقدرة على الحكم على موثوقية المصادر، يتخللها تحديد 

للفرضيات والأسباب، كما ينطوي عملية التفكير تقييماً للحلول المطروحة للوصول إلى إستنتاجات تفُضهي 

 إلى الوصول إلى الهدف المنشود.

 أبعاد المُحاكمة العقلية:

تتتألف المحاكمة العقلية على نحوٍ أساسي من ثلاثة أبعاد رئيسية من خلالها تنبثق عمليات المحاكمة العقلية 

 وهي كما يلي:

وهي عملية تفكير تنقاد فيها فكرة معينة للتحقيق وجمهع الأدلهة والشهواهد، بموضهوعية التفكير الناقد:   ֍

 وتجرد عن مدى صحتها ومن ثم إصدار حكم بقبولها من عدمه اعتماداً على معايير أو قيم معينة.

نهوعٌ مهن التفكيهر المركهب ينطهوي علهى سلسهلة مهن الخطهوات التفكير وفق أسلوب حل المشكلات:   ֍

 (.125و  124، :2008) النبهان،  المنظمة التي يسير وفقها الفرد بهدف التوصل إلى حل للمشكلة

 ومن جملة تلك الخطوات التي تستهدف حل المشكلة:

 .تحديد المشكلة 
 .جمع المعلومات ذات الصلة بالموضوع 
 .اقتراح حلولاً آنية )مؤقتة( للمشكلة 
 .التفضيل بين الحلول المقترحة واختيار أنسب الحلول 
 .الشروع بالتخطيط لتنفيذ الحل وتجربته 
  ،(.371: 2015تقييم الحل على ضوء النتائج )عطية 

وهي عملية تفكير هادفة ترمي إلى اختيار أفضل البدائل المتاحة للفرد في موقهف معهين اتخاذ القرار:   •

 طبقاً على ما لدى هذا الفرد من معايير وقيم معينة تتعلق باختياراته.

المحاكمهة العقليهة وهههي  ( سهتة خُصهالٍ أساسهية تمُثهل أبعهاد Sternberg, 1985كمها حهدد سهتيرنبرغ )

 كالتالي:

 .القدرة على التفكير 
 .الأستفادة من الأفكار والبيئة المُحيطة بالفرد 
 .القدرة على التحليل 
 (. الفطنة والتوظيف العقلاني للمعلوماتSternberg and Judith, 2019: 432) 

 العوامل المؤثرة في تنمية المحاكمة العقلية:

 ثمة العديد من العوامل المتنوعة التي قد تؤثر في المحاكمة العقلية، يمكن تصنيفها في ثلاث فئات هي:

عوامل ذات صلة بالمعلومات: وتتضمن النقص في المعلومات الناتجة عن عهدم معرفتنها بموضهع  .1

وجود هذه المعلومات، وبكيفية تقييمها، ومتى نحتاجها، إضهافةً لوجهود معلومهات غيهر ملائمهة أو 

 غير دقيقة، أو توفر معلومات فائضة عن الحاجة يؤثر على منحى المحاكمة العقلية.
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عوامههل تتعلههق بههنقص الخبههرة والمعرفههة فههي اتخههاذ القههرار: وتضههم نقههص المعرفههة فههي مهههارات  .2

وإجراءات المحاكمة العقلية مع وجود خبرات محدودة في هذا المجال، وكذلك الضعف في مستوى 

 الثقة في قدرات الفرد لها تأثيرات سلبية على المحاكمة العقلية.
 تنقسم العوامل الشخصية إلى عدة نقاط منها: عوامل شخصية: .3

 الدوافع التنافسية: حيثُ يؤدي بالفرد إلى التراجع عن الشروع بالمحاكمة العقلية أو تأجيله. •
 التضارب بين القيم والإتجاهات والإمكانيات و الميول. •
 القلق عند الشروع بالمحاكمة العقلية. •
 (.332و  331: 2014ضعفٌ في الثقة بالنفس والتدني في الكفاءة الذاتية )الريماوي وآخرون،  •

 الأهداف: اختلاف السعي بين الناس لتحقيق الصالح المشترك. .4
 البيئة: اختلاف الناس في توازنهم نظراً لإختلاف إستجاباتهم البيئية. .5
 المصالح: وهي الإختلافات بين الناس والذي ينعكس على الكيفية التي يحققون بها الفائدة. .6
 الذكاء العملي: الإدراك أن المعارف الضمنية تختلف بين الناس لمعرفة حل المشكلة المعينة. .7
 (.Sternberg, 2001: 232 - 233القيم: وهي التي تتمحور توظيف المعارف الضمنية ) .8

 الأنشطة التربوية المساعدة على تنمية المحاكمة العقلية:

إن الغرض من التعليم هو التطوير وليس فقط التزود بالمعرفة والمهارات، ولكن من خلال القهدرة 

على توظيف المعرفة والمهارات على نحوٍ فعهال. فالعديهد مهن المجتمعهات اليهوم منشهغلة بتنميهة المعرفهة 

التي  –والمهارات المعرفية الأساسية لدى طلبة المدارس. ولكن هل المعرفة والمهارات المعرفية الأساسية 

  تعُد من المكونات الأساسية للذكاء كما هو محدد تقليديًا كافية؟

إن الذاكرة والمهارات التحليلية التهي تعتبهر أساسهية جهداً للهذكاء مهمهة بالتأكيهد لنجهاح فهي المدرسهة حيث  

والحياة ، ولكنها ربما لا تكون كافية لسبب واحد، وهو أن الذكاء أكبر من مجرد حصهره بههذه المههارات، 

حيث يمكن للمرء أن يكهون ذكيهًا وأحمقهاً لايحسهن توظيهف الهذكاء لصهالحه. لهذلك أن المدرسهة يمكهن أن 

تساعده في تعزيز مهارات تفكير المحاكمة العقلية لدى الطلبة، فالهدف من التدريس وفق المحاكمة العقليهة 

يمكن تحقيقه من خلال تزويد الطلبة بالسياقات التعليميهة حيهث يمكهن للطلبهة صهياغة فهمههم الخهاص لمها 

يشكل التفكير الذي يجسد المحاكمة العقلية. وبعبهارة أخهرى، يحتهاج الطلبهة إلهى تجربهة مختلهف العمليهات 

المعرفيهة والعاطفيههة التهي تكمههن وراء اتخههاذ القهرار الحكههيم.  وفيمها يلههي ثلاثههة إجهراءات للتههدريس وفههق 

 المحاكمة العقلية:

فعند مناقشة القراءات ينبغي علهى المهدرس تشهجيع ،    وتحليل وماتم قرائته  تشجيع الطلبة على القراءة  ❶

الطلبة على الانخراط في التفكير التأملي، لتنمية معهرفتهم والتفكيهر فهي أدائههم لكهي يهتم مراجعهة ورصهد 

تتطلب عملية اتخاذ قرار حكيم، ويمكن للمدرسين مساعدة الطلبة على تطوير مما يعني أنها    الخاطئ منها.

التفكير الحكيم المستند على المحاكمة العقلية من خهلال تصهميم أنشهطة تعليميهة تسهمح للطلبهة باستكشهاف 

كما يمكن توجيه الطلبة صهراحة فهي إسهتراتيجيات مفيهدة للمعرفهة بهالأمور مثهل   وتشكيل قيمهم الخاصة،

 طرح الاسئلة الذاتية أو إستخدام قوائم المراجعة الذاتية.

حيههث أن ،  غرفهة الصههف وكتابههة المقهالات النقديههة التههي تهدور داخههل إشهراك الطلبههة فهي المناقشههات  ❷

المشاركة في المناقشات المفتوحة والمشاريع المدرسهية تسهاهم علهى تطهوير التفكيهر الحهواري والجهدلي، 

بالإضافة إلى التفكير التأملي الموصوف سابقاً، حيثُ تظههر بعهض الدراسهات التجريبيهة التهي بحثهت فهي 
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ناً فههي قههدرة الطلبههة علههى حههل المشههاكل بعههد  فعاليههة المناقشههات الطلابيههة لتطههوير التفكيههر الحههواري تحسههُ

 مشاركتهم في المناقشات.

في الفصول ، حيث أن تشجيع المدرسون على هذه المهارة من  التركيز على التفكير النقدي والإبداعي ❸

خلال إشراك الطلبة في أنشطة تهؤدي بههم إلهى تجهاوز المحتهوى الهذي درسهوه وههذا مها يظُههر )التفكيهر 

الإبداعي( من أجل تطبيق هذه المعرفة على بيئتهم )التفكير العملي(. ولتعزيز التفكير الحكهيم المسهتند إلهى 

المحاكمة العقلية، يمكن أيضًا تشجيع الطلبة على النظر في نتيجة تفكيرهم وتهذكر أن الحهل الأفضهل لهيس 

 Sternbergهو الحل الذي يفيد الفرد الذي يقوم بالتفكير فقط، بل هو الحل الذي يساعد الآخرين أيضًا. )
et al., 2007: 144-155) 

 النظريات التي فسرت المُحاكمة العقلية : ֍

 ( للمحاكمة العقلية:Brown, 2004أنموذج براون )

( للمحاكمة العقلية من النماذج التي جمعت بين التصورات الضمنية Brown, 2004يعُد أنموذج براون )

والصريحة لتفسير المحاكمة العقلية، وينطوي الأنموذج إطاراً عاماً لتوصهيف المحاكمهة العقليهة، والكيفيهة 

التي تتطور إضافةً إلى الظروف التي تسُهل من تطورها، وقد تمت صياغة هذا الأنمهوذج بغُيهة اسهتقرائها 

في مجال التربية إلا أنهُ في الوقت نفسه يتسنى شهمولها علهى الأفهراد خهارج المنطومهة التربويهة والتعلهيم 

( في هذا الأنموذج ستة أبعاد مُترابطهة للمحاكمهة العقليهة وههي Brownالتقليدي أيضاً ، وقد حدد براون )

 على النحو التالي:

 ( معرفهة الههذاتSelf-Knowledge ،ًفههي تصههف المهدى الههذي يهُدرك فيههه الفهرد اهتماماتههه جيههدا : )

ويتضمن ذلك نقاط قوته ومواطن ضعفه والقيم التهي يهؤمن بهها، كمها وتتصهف المعرفهة الذاتيهة بثبهات 

الأصالة ضمن مجموعة متنوعة من السياقات، وبوجود موضع داخلي للنجاح والإنجهاز والرضها فيمها 

 يتعلق بعلاقاته وأهدافه.

 ( فهههم المحتههوىUnderstanding of Content يصههف الفهههم العميههق الههذي يتمتههع بههه الفههرد : )

لمجموعة واسعة من المواضيع ضمن سياقات مختلفة، والاهتمام الحقيقي بالتعرف عليها مما يسهتدعي 

 )الانتباه، التعاطف(.

 ( إصدار الأحكامJudgment يشير إلى معرفة أن هناك طرقاً مختلفة للنظر في مسألة ما عند اتخاذ : )

القرارات الرئيسية وأنه يجب أن يأخذ المرء في الاعتبار مجموعهة متنوعهة مهن وجههات النظهر حهول 

 الماضي والسياق الحالي فضلا عن تأثيرات الخلفية الخاصة به، كما ويتسم بحدة الإدراك والفطنة.

 ( معرفة العلاقاتKnowledge of Relationships وتشمل ههذه المعرفهة الاعتهراف بهالترابط : )

بين المحتويات والمواضيع المختلفة ومعرفة الأفكار والقدرة على النظر بعمق خلف المعهاني والأسهئلة 

الكامنة خلفها. وبالقدرة على فهم القضية المركزية أو المهمة الرئيسية التي تقع علهى عاتقهه، والتعهرف 

 على الحقائق ومدى الشكوك التي تحيط بها .

 ( مههارات الحيهاةLife Skills تشهمل المههارات الحياتيهة القهدرة علهى إدارة الأدوار والمسهؤوليات : )

المهارات الحياتية هي كفاءة عملية، وينطوي على القدرة على فههم الهنظم   المتعددة اليومية بشكل فعال،

 وتوقع المشكلات مع امتلاك الأدوات والأستراتيجيات للتعامل مع المواقف المتعددة.
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 ( الرغبة في التعلمWillingness to Learn: )  ُتصف الرغبة في التعلم تواضعاً أساسياً فيما يعرفهه

الفرد واهتمامهُ المُستمر بالمعرفة والاستفاضة منها، وعنهدما يمهر النهاس بعمليهة "الهتعلم مهن الحيهاة"، 

حيث يعكسون ويدمجون ويطبقون الخبرات التي تعلموها داخل وخارج الفصول الدراسية و في الحهرم 

 الجامعي وخارجه، في الحياة العلمية للفرد.

 ثلاثة شروط تفضي وتيُسر من تنمية المحاكمة العقلية وهي:  (Brown, 2009كما وحدد براون )

يشُيرُ إلى الموقف ومستوى المشهاركة وإمكانيهة  ( :Orientation to Learningالتوجه نحو التعلم ) -

 اكتساب المعرفة عندما يتفاعل المرء مع الأنشطة والأفراد.

( : وهي توجه الفرد للتعلم وخهوض التجهارب والتفاعهل مهع الآخهرين، كمها Experiencesالخبرات )  -

 وتشمل الخبرات أي نشاط منظم وغير منظم، علاوة على جميع التجارب العامة .

الظروف التهي تحهدث فهي بيئهة معينهة، والتفاعهل مهع النهاس فهي  يقُصد بها  ( :Environmentالبيئة )  -

                  توليفهات متنوعههة فههي سههياق يهؤثر علههى توجههه الشههخص نحههو الهتعلم والتطههوير.

Brown and Greene, 2009: 292 – 294).) 

 منهجية البحث وإجراءاته 

ً  باحثههانأنههتهج ال:  : منهجيةةة البحةةثأولاً  ذات تصههميم ضههبط جزئههي )شههبه  لأجههراء بحثههه نهجههاً تجريبيهها

 .طبيعة مشكلة البحث ته مع ملائمذلك لولمجموعة الضابطة ذات الاختبار القبلي لالتجريبي(، 

 

 (  1جدول رقم )

 يوضح التصميم التجريبي للبحث

 المتغير التابع  الاختبار البعدي المتغير المستقل  الأختبار القبلي  المجموعة 

 التجريبية 
تطبيق أداتي  

 البحث 

التدريس وفق استراتيجية  

 (K.W.L)الجدول الذاتي 

 لمدة فصل دراسي 

تطبيق أداتي  

 البحث 

تنمية المحاكمة  

 العقلية 

البحث:ثانياً   في    مجتمع  هي  التي  الظاهرة  البيانات  يحملون  الذين  الأفراد  كل  بأنه  البحث  مجتمع  يعرف 

أو   مفردات  جميع  به  يقصد  أو  الدراسة،  )عودة،  المتناول  البحث  قيد  الظاهرة  .  (66:  1998وحدات 

 ( عددهم  البالغ  الاعدادية  المرحلة  بطلبة  البحث  مجتمع  )35050ويتحدد  على  موزعين  مدرسة  71(،   )

 (. 2022 –  2021للعام الدراسي ) ( مدرسة تضم الفرعين العلمي والأدبي48اعدادية كان منهم فقط ) 

 العينة الأساسية )عينة نتائج البحث( : عينة البحث:ثالثاً 

( طالبهة 38عمد الباحثان إلى اختيار عينة بحثه بالطريقة العنقودية العشوائية حيهث بلهغ حجمهها )

 مههن طالبههات الصههف العاشههر الإعههدادي فههي الدراسههة الصههباحية لإعداديههة زيههلان للبنههات للعههام الدراسههي 

 ( يوضح عينة البحث .2(. والجدول رقم )2021-2022)
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 ( 2جدول رقم )

 يوضح عينة البحث 

 المجموع  المجموعات 

 18 المجموعة التجريبية 

 20 المجموعة الضابطة 

 38 المجموع 

 رابعاً ضبط المتغيرات غير التجريبية: 

 تكافؤ المجموعتين:  .1

المنهج التجريبي ذات تصميم ضبط الجزئي )شبه التجريبي( فتم التعامل مع   اانتهج  باحثانلكون ال

يتسمون  المجموعتين  أفراد  ولكون   ، الافراد  بين  دمج  أو  أنتقال  اي  بدون  هي  كما  البحث  مجموعتي 

ا الخاصية  الاعدادية وهي  العاشرة  المرحلة  من طالبات  أنهم  وهي  مشتركة  هذا بخصائص  في  لمستهدفة 

 من التكافؤ إحصائياً بين طلبة مجموعتي البحث من خلال الإجراءات الآتية :   باحثانن الالبحث ، لذا أطمأ

 : التكافؤ تبعاً للتحصيل الدراسي للأب -أ

لحساب التكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة في المستوى الدراسي للأب    باحثان حيث أعتمد ال

قد  المحسوبة  كاي  مربع  قيمة  أن  وتبين   ، )الاعتمادية(  للأهستقلالية  كاي  مربع  قيمة  حساب  من خلال   ،

( )0.704بلغت  تبلغ  والتي  كاي  لمربع  الجدولية  بالقيمة  وبالمقارنة   )9.448( حرية  درجة  عند   )4  )

( دلالة  متكافئين من  0.05وبمستوى  المجموعتين  أفراد  أن  التأكد من  تم  وبذلك   ، دالة  أنها غير  تبين   ،  )

 ( يوضح تلك النتائج: 3حيث المستوى الدراسي لآبائهم ، والجدول رقم )

 ( يوضح 3جدول رقم )

 مدى التكافؤ تبعاً للتحصيل الدراسي الاب 

 ( 0.05مستوى دلالة عند ) قيمة مربع كاي  درجة الحرية 

4 
 الجدولية المحسوبة 

 غير دالة 
0.704 9.448 

 

لحسهاب التكهافؤ المجمهوعتين التجريبيهة  باحثهانحيهث أعتمهد ال : التكافؤ تبعاً للتحصيل الدراسي لةلأم -ب

والضابطة في المستوى الدراسي للأم ، من خلال حساب قيمة مربع كاي للأهستقلالية )الاعتمادية( ، وتبين 

( وبالمقارنهة بالقيمهة الجدوليهة لمربهع كهاي والتهي تبلهغ 4.392أن قيمة مربع كهاي المحسهوبة قهد بلغهت )

( ، تبين أنها غير دالهة ، وبهذلك تهم التأكهد مهن أن 0.05( وبمستوى دلالة )4( عند درجة حرية )9.448)

 ( يوضح تلك النتائج:4أفراد المجموعتين متكافئين من حيث المستوى الدراسي لأمهاتهم ، والجدول رقم )
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 ( يوضح 4جدول رقم )

 مدى التكافؤ تبعاً للتحصيل الدراسي للأم

 ( 0.05مستوى دلالة عند ) قيمة مربع كاي  درجة الحرية 

 

4 
 الجدولية المحسوبة 

 غير دالة 
4.392 9.448 

 

ولتحقق من تكافؤ أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في العمر الزمني :  التكافؤ تبعاً للعمر الزمني  -ج

لأستخدام الأختبهار التهائي لعينتهين مسهتقلتين ، والهذي تمخهض عنهه أن المتوسهط الحسهابي   باحثان، لجأ ال

( ، في حين كان قيمة المتوسط 15.882( وبأنحراف معياري قدره )202.67للمجموعة التجريية قد بلغ )

( ، وأظههرت النتهائج أن 14.634( وبهأنحراف معيهاري )205.95الحسابي للمجموعة الضابطة قد بلغ )

( عند 2.03( ، وبالمقارنة بالقيمة التائية الجدولية والبالغة )0.663قيمة الاختبار التائي المحسوب قد بلغ )

( ، تبين انها غير دالة أحصائياً مما يعني أن أفراد المجمهوعتين 36( وبدرجة حرية )0.05مستوى دلالة )

 ( يوضح تلك النتائج :5متكافئين من حيث العمر الزمني، والجدول رقم )

 ( يوضح 5جدول رقم )

 مدى التكافؤ تبعاً للعمر الزمني 

عدد  المجموعات 

 الافراد 

المتوسط 

 الحسابي

الإنحراف  

 المعياري

مستوى الدلالة   القيمة التائية 

 الجدولية المحسوبة  (0.05عند )

 15.882 202.67 18 التجريبية 
 غير دالة 2.03 0.663

 14.634 205.95 20 الضابطة

 

 

  أداة البحث:خامساً 

توفير   الحالي  البحث  اجراء  ا  أداةأستوجب  متغير  اللقياس  أرتأى  ولذلك  أداة   باحثانلبحث،  بناء 

قام لذلك    فيه جميع الخصائص السيكومترية  من صدق وثبات وموضوعية.  تراعىلقياس المحاكمة العقلية  

الاعدادية،  باحثانال المرحلة  لدى طلبة  العقلية  المحاكمة  لقياس  مقياس  الى    ببناء  براون بالاستناد  أنموذج 

(Brown, 2004للمحاكمة العقلية ) ،  وبناءاً على ذلك فقد تم موائمة فقرات المقياس بالشكل الذي يتناسب

 . مع الخصائص النفسية لمجتمع البحث الحالي

  صياغة فقرات المقياس: ֍

(  Brown, 2004أنموذج براون )تم جمعها من    ،( فقرة60تكون المقياس بصيغته الأولية من )

ت   ، التي  الخصائص  وفق  تقيس  صيغت  العقلية،  المحاكمة  الى  الذاتية  شير  التقريرية  العبارات  أسلوب 

 ً ، تنطبق عليَ غالباً، تنطبق  )التقرير اللفظي(، وأمام كل فقرة توجد خمسة بدائل هي : )تنطبق عليَ دائما

 عليَ أحياناً، تنطبق عليَ نادراً، لاتنطبق عليَ أبداً(.
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  : الخصائص السيكومترية لمقياس المحاكمة العقلية ֍

أو    دلائل  لكونها   ، لبنائه  الأساسية  الخطوات  من  المقياس  لفقرات  الإحصائي  التحليل  عملية  تعد 

مؤشرات إحصائية عن مدى جودة المقياس وفقراته ،  وأن اعتماد الفقرات التي تتميز بخصائص قياسية  

 (.Anastasi, 1988: 192جيدة يجعل المقياس أكثر صدقاً وثباتاً )

( أفراد لكل فقرة  10-5أن تكون حجم عينة تحليل الفقرات بين )  (Nunnally) وتقترح "نونلي"   

(  298)  باحثان(.  لذلك أختار الNunnally, 1978: 262من فقرات المقياس وذلك لتقليل أثر الصدفة )

 طالباً وطالبة كعينة التحليل الاحصائي لفقرات المقياس. 

 Face validity :أ. الصدق الظاهري

وهو أحد مؤشرات صدق المحتوى، فالاختبار الصادق ظاهريا يكون صالحاً من خلال النظر إلى  

التي يقيسها. ) إبراهيم ، ابيل  23:    1999عنوانه وتعليماته والوظيفة  إلى أن الصدق   Ebel)) (. وأشار 

الظاهري وسيلة جيدة للتأكد من صلاحية الفقرات هي قيام عدد من الخبراء المختصين بتقرير صلاحيتها  

( أجلها  من  وضعت  التي  الصفة  ال   (. Ebel,1972: 140لقياس  اعتمد  الصدق    باحثانلذلك  أسلوب 

 ، فقرة  كل  على  الاستجابة  في  المعتمدة  البدائل  وصلاحية  الأولية  بصيغته  المقياس  بعرض  الظاهري 

وللتعرف على مدى إتفاق السادة الخبراء والمحكمين عن ذلك، تم حساب هذا النمط من الصدق بأستخدام 

  89.4نسبة أتفاق )  باحثانطريقتين هما النسبة المئوية وأختبار مربع كاي لحسن المطابقة، حيث اعتمد ال

( فأكثر للإبقاء على الفقرة ، وعلى ضوء استجابة  3.84%( فأكثر بين المحكمين وقيمة مربع كاي تبلغ )

( يوضح نتائج أحكام  6السادة الخبراء والمحكمين لم تحذف أي فقرة من الفقرات المقياس. والجدول رقم )

 السادة الخبراء والمحكمين على فقرات المقياس : 

 ( 6جدول رقم )

 يوضح نتائج الصدق الظاهري لمقياس المحاكمة العقلية

 تسلسل الفقرات

 قمة مربع كاي الغير موافقون الموافقون 

 العدد 
النسبة 

 المئوية 
 الجدولية المحسوبة  النسبة المئوية العدد 

1    ،2    ،3  ،5    ،7    ،8  ،9    ،11   ،
12    ،13    ،14    ،15    ،16    ،17   ،
19    ،20    ،22    ،23    ،25    ،26   ،
27    ،28    ،29    ،30    ،31    ،32   ،
35    ،37    ،39    ،42    ،46    ،47   ،
48    ،49    ،50    ،51    ،52    ،53   ،

54  ،55  ،57  ،58  ،59  ،60  

1
9 

100 % 0 0 % 19 

 

 
 

3.84 

4  ،6  ،18  ،21  ،24  ،33 ،34  
  ،41  ،43  ،44  ،45  ،56 

1
8 

94.7 % 1 5.3 % 15.21 

10  ،36  ،38  ،40 
1

7 
89.4 % 2 10.6 % 11.84  
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 لاتوجد أية فقرة مسبعدة من جراء حساب الصدق الظاهري الفقرات المستبعدة

 :  (Reliability ) . الثباتب

يقصد بالثبات بأنه اتساق درجات الاختبار في قياس ما وضع من اجل قياسه والهدف من حساب الثبات هو 

الأخطاء  هذه  من  للتقليل  طرائق  واقتراح  الاختبار  أخطاء  أسلوب  (Eble,1972:409). تقدير  أن  كما 

على   الحصول  الى  تؤدي  التي  الأساليب  أفضل  من  والآخر زوجي  فردي  أحدهما  جزئين  الى  التصنيف 

نصفين متعادلين في خصائصهما ، ومتساويين في تعرضهما لظروف أداء واحدة ، والمتغيرات التي يمكن  

فأن  الثبات  التجزئة لحساب معامل  تكون متساوية ، وفي حالة أستخدام طريقة  التطبيق  ترافق موقف  أن 

معامل الثبات الذي يتم الحصول عليه يمثل معامل نصف الاختبار وليس الاختبار كله ، لذا أتجهت الجهود 

 .( 192-190:2009الى توفير معادلات أحصائية تسمى معادلات تصحيح. )معمرية،

ال الغرض أستخرج  الثلاثة بأستخدام معادلتي سبيرمان    باحثانولهذا  المقياس  الثبات لأبعاد    -قيمة معامل 

وألفا   من    –براون  كل  أشار  حيث  البحث،  هذا  في  المستخدم  المقياس  طبيعة  مع  لملائمتها  كرونباخ 

إلى أن استخراج الثبات على وفق هذه الطريقة   (Thorndike & Hegen, 1977) ثورندايك وهيجن 

 ,Thorndike & Hegen) . يتوقف على الاتساق في استجابة الفرد على كل فقرة من فقرات المقياس 

1977: 82) 

القيم   تلك  لكون  مقبول  بثبات  تتمتع  كانت  المقياس  أبعاد  جميع  أن   ، المعادلتين  تلك  أستخدام  بعد  وأتضح 

( أنه يفضل أن يكون  1961تتناسب مع قيم الثبات المقبولة لأغراض هذه الدراسة ، حيث يذكر )فوران ،

 ( من  أكبر  الثبات  )0.70معامل   .  )Foran ,1961:385  يتسم العقلية  المحاكمة  مقياس  فأن  وعليه   ،  )

 ( يوضح تلك النتائج :7بثبات عالي نسبياً . والجدول رقم )

 (  7جدول رقم )

 يوضح قيم معاملات الثبات لأبعاد مقياس المحاكمة العقلية 
 

قيمة معامل الارتباط  الثبات بأستخدام معادلة

بين الفقرات الفردية  

 والزوجية 

 الفقرات
 التسلسل البعد

 كرونباخ  -ألفا 
سبيرمان  

 براون 
 من الى

 1 الوعي العقلي 1 15 0.635 0.808 0.812

 2 التنظيم العقلي 16 34 0.649 0.818 0.827

 3 تقويم الأداء العقلي  35 60 0.692 0.834 0.836
 

 تصحيح المقياس وإيجاد الدرجة الكلية : 

فههي بنههاء المقيههاس كإحههدى الطههرق المتبعههة فههي بنههاء  Likret))طريقههة ليكههرت  باحثههاناعتمههد ال

 المقاييس النفسية وذلك للأسباب الآتية: 

 سهلة البناء والتصحيح.  -1

 توفر مقياساً أكثر تجانساً .  -2
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 تسمح للمستجيب بأن يؤشر درجة مشاعره أو شدتها  -3

يميل الثبات فيها لأن يكون جيداً، بسبب المهدى الكبيهر مهن الاسهتجابات المسهموح بهها المسهتجيبين.   -4

(Anastasia , 1976: 330.) 

الى إعتماد خمسة بدائل للإجابة تقابل كل فقرة من فقرات المقيهاس،  باحثانوبناءاً على ذلك لجأ ال

لإيجاد الدرجة الكلية لكل فرد من أفراد عينة البحث على مقيهاس المحاكمهة   مبنية جميعها بصورة سلبية ،

 59العقلية يتم تصحيح المقياس بناءا على استجابة الأفراد علهى كهل فقهرة مهن فقهرات المقيهاس البالغهة )

ً تقابل خمسة بدائل للاستجابة هي : )، وفقرة(   ً ،  تنطبق عليَ دائما ً ،  تنطبق عليَ غالبا ،  تنطبق عليَ أحيانها

( علهى 1 -5كما تم تحديهد أوزان لبهدائل الاسهتجابة تراوحهت بهين )،    (لاتنطبق عليَ ، لاتنطبق عليَ أبداً 

الحصول على الدرجة الكليهة لكهل مسهتجيب تجمهع الهدرجات التهي يحصهل عليهها فهي   لغرض والتوالي،  

( درجة ، وتشير الدرجة 295 – 59استجابته على فقرات المقياس ، حيث تتراوح درجات المقياس بين )

 العالية للإستجابة على المقياس الى أن صاحبها يتمتع بالقدرة على المحاكمة العقلية.

 الوسائل الاحصائية: 

في إتمام إجراءات البحث الحالي وتحليل بياناتها من خلال   SPSSبالحزمة الإحصائية  باحثاناستعان ال

 استخدام الوسائل الاحصائية التالية : 

المستوى . لحساب الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في  للاعتماديةاختبار مربع كاي  ֍

 الدراسي للأب والأم .

 اختبار مربع كاي لحسن المطابقة . لحساب الفروق بين الخبراء والمحكمين. •

 أداة البحث. معادلة الفاكرونباخ لمعرفة ثبات المقياس. لحساب ثبات  ֍

 حساب ثبات أداة البحث. ل براون -سبيرمان معادلة  ֍

 أداة البحث. ارتباط درجة الفقرات الفردية والزوجيةمعامل ارتباط بيرسون لحساب  ֍

 المحاكمة العقلية. الاختبار مان وتني لحساب الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في  ֍

 المحاكمة العقلية.الاختبار ولكوكسن لحساب الفروق بين الاختبار القبلي والبعدي في  ֍

 . معادلة مربع ايتا للتعرف على حجم الاثر ֍

 . معادلة معامل كوهين للتعرف على حجم الاثر ֍

 عرض النتائج وتفسيرها: 

الفرضية الأولى : لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الإختبار  

 (.0.05القبلي تبعاً لمتغير المحاكمة العقلية عند مستوى الدلالة )

الأختبهار القبلهي علهى المجموعهة التجريبيهة   باحثهانوللتعرف على صحة هذه الفرضية طبهق ال

( و 20.09قهد بلهغ )والضابطة وتم مقارنته نتائجهما ظههر أن الفهرق بهين متوسهط رتهب المجمهوعتين  

( على التهوالي ، وبعهد اسهتخدام اختبهار 308.50( و )321.50بينما كان مجموع رتبهما )  (16.24)

( اكبهر مهن 18.50مان وتني لعينتين مستقلتين، أظهرت النتائج أن قيمة مان وتني المحسوبة والبالغهة )
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والجهدول  (19و  16( ودرجهة حريهة )0.05( عند مستوى دلالهة )0.267والبالغة ) sig الدلالة  قيمة

 ( يوضح ذلك:9رقم )

 يوضح  (9جدول رقم ) 

 الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الإختبار القبلي تبعاً لمتغير المحاكمة العقلية 

عدد أفراد  المجموعة 

 المجموعة 

متوسط  

 الرتبة 

مجموع  

 الرتب

قيمة مان  

وتني 

 المحسوبة 

 قيمة
الدلالة 

sig  ًتبعا

لة  

(SPSS ) 

القيمة  

 الزائية 

مستوى  

الدلالة 

 (0.05عند)

 غير دالة 1.109- 0.267 18.50 321.50 20.09 16 التجريبية 

 308.50 16.24 19 الضابطة
 

مما يعني عدم وجود فروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار القبلي تبعاً للمحاكمة 

ذلك بأن المحاكمة العقلية هي نوع راقي وعالي المستوى من التفكير، لم يعتد  باحثانالعقلية، ويبرر ال

 عليه الطلبة فيما سبق ، وخاصة وإنهم لازالوا في طور الاعداد والتعلم ما قبل المرحلة الجامعية.  

 

الفرضية الثانية : لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الإختبارين القبلي والبعدي لدى المجموعة  

 (.0.05عند مستوى الدلالة ) التجريبية في متغير المحاكمة العقلية

 

الأختبهار القبلهي والبعهدي علهى المجموعهة   باحثهانوللتعرف على صهحة ههذه الفرضهية طبهق ال

 (9.00)( و  8.11قد بلغ )التجريبية وتم مقارنته نتائجهما ظهر أن الفرق بين متوسط رتب المجموعتين  
( على التوالي ، وبعد استخدام اختبار ولكوكسن لعينتين 63.00( و )73.00بينما كان مجموع رتبهما ) 

 sig الدلالة  ( اكبر من قيمة3.259 -مترابطتين، أظهرت النتائج أن قيمة ولكوكسن المحسوبة والبالغة )

 ( يوضح ذلك:10والجدول رقم )  (16( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )0.036والبالغة )

 (  10جدول رقم )

يوضح الفروق بين الإختبارين القبلي والبعدي لدى المجموعة التجريبية في متغير المحاكمة 

 العقلية

عدد أفراد  المجموعة 

 المجموعة 

متوسط  

 الرتبة 

مجموع  

 الرتب

قيمة  

ولكوكسن 

 المحسوبة 

قيمةالدلالة  

sig  تبعاً لة

(SPSS ) 

مستوى  

الدلالة 

 (0.05عند)

 دالة 0.036 3.259 - 73.00 8.11 16 القبلي
 63.00 9.00 16 البعدي 

وتشير هذه النتيجة الى وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجمهوعتين التجريبيهة والضهابطة 

( K.W.L، مما تدلل هذه النتيجة أن هناك أثر للمتغير المسهتقل )اسهتراتيجية  ولصالح المجموعة التجريبية

، وبغية التعرف على حجم هذا الأثر الهذي أحدثهه المتغيهر لدى المجموعة التجريبية  على المحاكمة العقلية

( يوضهح 11والجهدول رقهم )،  ( Cohen Factordمعامهل كهوهينالى أستخدام ) باحثانالمستقل لجأ ال

 ذلك:
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 (  11الجدول رقم )

في الإختبارين   يوضح قيمة معامل كوهين لمعرفة مدى أثر المتغير المستقل على المتغير التابع 

 القبلي والبعدي لدى المجموعة التجريبية تبعاً لمتغير المحاكمة العقلية 

القيمة ولكوكسن  

 المحسوبة 

مستوى الدلالة عند   قيمة معامل كوهين  حجم العينة

(0.05) 

 يوجد أثر قوي 0.814 16 3.259 -

أن مقدار حجم التأثير الهذي أحدثهه المتغيهر  (0.814والبالغة ) (dيتبين من قيمة )معامل كوهين 

( علهى رفهع K.W.Lممها يعنهي ان هنهاك أثهر لأسهتراتيجة )المستقل أن قيمة حجم التأثير كانت مرتفعة ، 

 .مستوى للمحاكمة العقلية لدى المجموعة التجريبية كان له اثر قوي في رفع درجات المجموعة

( تعتمهد اجهراءات تطبيقهها K.W.Lهذه النتيجة بأن استراتيجية الجهدول الهذاتي )  باحثانويبرر ال

على الطلبة على تصنيف المعرفة إلى ثلاثة مستويات وهي: ما يمتلكهُ من معرفهة ومهاهو بحاجهة لتعلمهه 

وماتعلمه، وبذلك تعمل على تنوير الطالب لإجراء تقويم شامل للمعلومهات المرتبطهة بموضهوع الهدرس، 

 كما ويشُجعهُ هذه الاستراتيجية على الاهتمام المستمر بالمعرفة والرغبة في التعلم والإستفادة منها.

بين الإختبارين القبلي والبعدي لدى المجموعة   الفرضية الثالثة : لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية

 (.0.05الضابطة في متغير المحاكمة العقلية عند مستوى الدلالة )

وتمخهض عنهها أن  ،سهتخدم الباحثهان اختبهار ولكوكسهنولغرض معرفة تحقيهق ههذه الفرضهية أ

( ، وبعد حسهاب 8.88( ، في حين كان في الاختبار البعدي )10.82متوسط الرتبة للأختبار القبلي كان )

( ، تبين انهها 0.334( ، وبالمقارنة مع القيمة الحرجة والبالغة )0.966-قيمة ولكوكسن تبين أنها بلغت )

 ( يوضح تلك النتائج :12والجدول رقم ) (.0.05غير دالة احصائيا عند مستوى دلالة )

 ( 12جدول رقم ) 

 يوضح الفروق بين الإختبارين القبلي والبعدي لدى المجموعة الضابطة في متغير المحاكمة العقلية

عدد أفراد  المجموعة 

 المجموعة 

متوسط  

 الرتبة 

مجموع  

 الرتب

قيمة  

ولكوكسن 

 المحسوبة 

قيمةالدلالة  

sig  تبعاً لة

(SPSS ) 

مستوى  

الدلالة 

 (0.05عند)

 غير دالة 0.334 0.966 - 119 10.82 19 القبلي
 71.00 8.88 19 البعدي 

 

مما يعني عدم وجود فروق بين الاختبارين القبلي والبعدي تبعاً للمحاكمة العقلية لدى المجموعة  

ال قبل  من  متوقعة  النتيجة  وهذه  يخضعوا    باحثانالضابطة،  لم  الضابطة  المجموعة  في  الطلبة  لكون 

( الذاتي  الجدول  استراتيجية  وفق  العلاقات K.W.Lللتدريس  لاكتشاف  الفرصة  لهم  تسنح  لم  وعليه   )

وامتلاك  النظم  فهم  من  النابعة  العملية  الكفاءة  يفتقدون  ولذلك  يمتلكونها  التي  المعلومات  بين  الترابطية 

 الادوات ومهارات التعامل مع مواقف الخبرات التعليمية.

 
بين إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا   : الرابعة  في   الفرضية  والضابطة  التجريبية  المجموعتين 

 (. 0.05الإختبار البعدي تبعاً لمتغير المحاكمة العقلية عند مستوى الدلالة )
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ولغرض معرفة تحقيق هذه الفرضية أستخدم الباحثان اختبار مان وتني ، ونتج عنهها أن متوسهط 

( ، وبعد حسهاب 14.76( ، في حين كان للمجموعة الضابطة )21.84الرتبة للمجموعة التجريبية كان )

( ، تبهين انهها 0.042( ، وبالمقارنة مع القيمة الحرجة والبالغهة )90.50قيمة مان وتني تبين أنها بلغت )

 ( يوضح تلك النتائج :13(. والجدول رقم )0.05دالة احصائيا عند مستوى دلالة )

 يوضح  (13جدول رقم ) 

 الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الإختبار البعدي تبعاً لمتغير المحاكمة العقلية 

عدد أفراد  المجموعة 

 المجموعة 

متوسط  

 الرتبة 

مجموع  

 الرتب

قيمة مان  

وتني 

 المحسوبة 

قيمةالدلالة  

sig  تبعاً لة

(SPSS ) 

القيمة  

 الزائية 

مستوى  

 الدلالة عند

(0.05) 

 دالة 2.037- 0.042 90.50 349.50 21.84 16 التجريبية 

 280.50 14.76 19 الضابطة

وتشير هذه النتيجة الى وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجمهوعتين التجريبيهة والضهابطة 

، مما تدلل هذه النتيجهة أن هنهاك أثهر للمتغيهر المسهتقل اسهتراتيجية الجهدول ولصالح المجموعة التجريبية

، وبغيهة التعهرف علهى حجهم ههذا الأثهر على المحاكمة العقلية لدى المجموعة التجريبية(  K.W.Lالذاتي )

والجهدول رقهم ،  (  2ηEta squardالهى أسهتخدام )مربهع إيتها  باحثانالذي أحدثه المتغير المستقل لجأ ال

 ( يوضح ذلك :14)

 ( يوضح  14الجدول رقم )

    قيمة مربع إيتا لمعرفة مدى أثر المتغير المستقل على المتغير التابع

 في الاختبار البعدي على المجموعتين التجريبية والضابطة 

القيمة مان وتني  

 المحسوبة 

مستوى الدلالةعند   قيمة مربع إيتا درجة الحرية 

(0.05) 

 يوجد أثر قوي 0.992 60 90.50

أن مقهدار حجهم التهأثير الهذي أحدثهه المتغيهر  (0.992والبالغهة )  (η²  يتبين من قيمة )مربع إيتها

( علهى رفهع K.W.Lممها يعنهي ان هنهاك أثهر لأسهتراتيجة )المستقل أن قيمة حجم التأثير كانت مرتفعة ،  

 .لدى المجموعة التجريبية كان له اثر قوي في رفع درجات المجموعة مستوى المحاكمة العقلية

ههذه النتيجهة بامكانيهة فههم العلاقهات   باحثهان( يبرر ال14ووفق المُعطيات المدونة في الجدول )  

الارتباطيههة بههين عناصههر المحتههوى الدراسههي وإدراك الههنقص فههي المعلومههات اللازمههة لههتعلم المحتههوى 

المستهدف وكذلك تقييم واقهع المعلومهات التهي تعلمهها مسهبقاً ههي امكانيهات ومههارات نابعهة مهن طبيعهة 

( والتي تعمل على تأهيل المتعلم لهتعلم مههارات عاليهة الرتبهة تسُهاعد K.W.Lاستراتيجية الجدول الذاتي )

على تبويب المعلومات ضمن عدة أبواب، وهذه المهارات التصنيفية تمُكّن المتعلمين مهن إجهراء محاكمهة 

ذاتية عقلية لمدى جدوى تلهك المعلومهات وههذا الفهرق بهين المجمهوعتين يتجلهى فهي الخصهائص الكامنهة 

مهن امكانيهة فههم العلاقهات الارتباطيهة بهين عناصهر  باحثهانللاستراتيجية التدريسية المعتمهدة مهن قبهل ال

 المحتوى الدراسي وإدراك النقص في المعلومات اللازمة لتعلم المحتوى المستهدف.
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 : Conclusionsالإستنتاجات 

 ما يلي : باحثانفي ضوء نتائج البحث استنتج ال

 أكثر فاعلية لرفع كفاءة المحاكمة العقلية ، فيما لو( في التدريس  K.W.Lاستخدام استراتيجية )  أن -1

 .م استخدام الطريقة التقليدية لدى طلبة المرحلة الإعداديةت

 :  Recommendation التوصيات

 بما يلي: باحثانفي ضوء الدراسة أوصى ال

 ( في تدريس مادة التاريخ لكافة المراحل الدراسية.K.W.L)استخدام طريقة الجدول الذاتي  -1

بتنظيم دورات لتدريب مدرسي ومدرسات مهادة التهاريخ فهي   التربويالإعداد والتدريب    قيام مديريات  -2

( في التدريس من K.W.Lالمرحلة الاعدادية على كيفية توظيف واستخدام استراتيجية الجدول الذاتي )

 .خلال عقد الدورات التربوية
 من خلال عقد الندوات والمؤتمرات التربوية. الأهتمام بدراسة العوامل المؤثرة على المحاكمة العقلية -3
 تحفيز العمليات العقلية الكامنة خلف المحاكمة العقلية لدى طلبة المرحلة الاعدادية.  -4

 : Proposition المقترحات

 إجراء ذات الدراسة على فئات أخرى كطلبة الجامعة .  -1

 . بالانهماك الاكاديميإجراء دراسة للتفكير المستند على المحاكمة العقلية وعلاقته  -2

 إجراء دراسة للتفكير المستند على المحاكمة العقلية وعلاقته بشغف التعلم.  -3
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