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The Effect of Hands and Minds 
Strategy on the Achievement of 
Fourth Grade Literary Students 

in Geography and the 
Development of their Visual 

Thinking 
A B S T R A C T   
 

 This study aimed to determine the extent of 

the impact of the hands and minds strategy on the 

levels of fourth grade students in geography and 

to develop their visual thinking. The researcher 

prepared a visual thinking and achievement test 

and presented it to a group of experts and 

arbitrators to ensure the validity and reliability of 

the test. After conducting statistical analysis, the 

researcher concluded that the strategy of hands, 

minds, and achievement increased and enhanced 

visual thinking among students. The researcher 

then presented several suggestions and 

recommendations. 
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أثر استراتيجية الأيدي والعقهل في تحريل طلاب الرف الرابع الأدبي في مادة الجغرافية وتشسية تفكيرهم 
 البرري 

  / قدؼ الاشخاف التخبؾي  مخوان خمف محمد / تخبية كخكؾك
 :الخلاصة

طلاب الرف مدتؾيات  الأيجي والعقؾل عمى استخاتيجية تأثيخ مجى ىجفت ىحه الجراسة إلى تحجيج    
اختبار التفكيخ البرخي  بإعجاد. قام الباحث لجييؼ البرخي  ىؼتشسية تفكيخ و  الادبي في مادة الجغخافية الخابع

. وبعج إجخاء لتأكج مؽ صجق وثبات الاختبار مؽ الخبخاء والسحكسيؽ عخضو عمى مجسؾعةتؼ و  والإنجاز
الإنجاز زادت وعدزت التفكيخ و الباحث إلى أن استخاتيجية الأيجي والعقؾل  تؾصلالتحميل الإحرائي، 

 والتؾصيات. مقتخحاتقجم الباحث عجة  بعجىا ،لجى الظلاب البرخي 
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 استخاتيجية، الأيجي والعقؾل، التحريل، التفكيخ البرخي.الكلسات السفتاحية: 

 الفرل الاول
 التــعخيف بالبحث

 أولًا: مذكــلة البحث 
يعتبخ التخظيط الدميؼ لمعسمية التعميسية اليجف الأسسى، فلابج أن يُبشى عمى مخاعاة الفخوق الفخدية 

تخاعي ىحه  يةلمستعمسيؽ، مسا يجفع بالقائسيؽ عمى الشغام التعميسي العسل عمى تؾفيخ طخائق تجريد
ات الستعمؼ وتؤدي إلى إثارة دافعيتو وإطلاق طاقاتو، لحلػ عمى الستظمبات بحيث تخاعي ميؾل وانجفاع

السجرس اختيار الظخيقة التي تمبي ىحه الستظمبات بحيث تجفع الستعمؼ إلى تعميؼ نفدو بشفدو وفق قجراتو 
يحتاجو مؽ متظمبات لتحقيق الأىجاف السشذؾدة. الخاصة بإشخاف ومتابعة السجرس لو وتدويجه بكل ما

  

باحث ان الظلاب لجييؼ قرؾر في فيؼ السادة الجغخافية، وقج كانت السذكمة بارزة لقج شخص ال
لجى طلاب الرف الخابع الأدبي، لحا حاول الباحث الؾقؾف عشج ىحه السذكمة وتحجيجىا، وعمى الخغؼ مؽ 

ع والاستغيار أن الظخيقة الدائجة في التعميؼ ذات فائجة لمستعمؼ، إلا أنيا تشسي فيو التمقي والمجؾء إلى الحف
وتؾجيو عسمية التعميؼ نحؾ الشسط التشافدي دون الأخح بشغخ الاعتبار نسظيؽ ميسيؽ آخخيؽ مؽ أنساط 

 التعمؼ ألا وىسا التعمؼ الفخدي والتعمؼ التعاوني.

ولتشسية التفكيخ بأنؾاعو السختمفة مؽ أسسى أىجاف تجريذ السشاىج كافة التي يشبغي تشسيتيا لجى 
 مى اعتبار أن التفكيخ مشغؾمة معخفية متفاعمة وقابمة لمسلاحغة والتجخيب والتشسية.الستعمؼ، وذلػ ع

يقترخ  الأمخ لا وىحا دراسية مخحمة أي في لمسشياج السيسة الشؾاتج مؽ تعج السيارات تشسية إن
 دراسية، أي مادة مشيا يعفى أن يسكؽ لا مذتخكة مدؤولية ىي الأخخى، السؾاد دون  بعيشيا مادة عمى

 والتعامل الشاس لسعايذة تؤىل الستعمسيؽ كافة السيارات بتشسية معشية جؾىخىا في التخبية أن ذلػ ومخجع
 (.ٕ: ٕٓٔٓ التعميسية )صايسو، العسمية في والسذاركة العسل مؽ وتسكشيؼ معيؼ،

 وعميو فان مذكمة البحث الحالي تتحجد عؽ طخيق الاجابة عؽ الدؤال الآتي:

الأيجي والعقؾل في التحريل بسادة الجغخافية وتشسية التفكيخ البرخي لجى أثخ استخاتيجية ما 
    طلاب الرف الخابع الأدبي؟
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 ثانياً: أهســية البحث الحالي: 

التخبية للإندان تظبيع اجتساعي مقرؾد يكتدب فييا السكؾنات الاجتساعية والشفدية والدمؾكية التي   
تخيجىا الجساعة لأعزائيا بالشقل الثقافي بسا تتزسشو الثقافة مؽ معاييخ وقيؼ اجتساعية وعادات وسمؾك 

 ( ٘: ٕٗٓٓ)الذيخ ،

الكيؼ والسعاييخ الاجتساعية والجيشية وعمى  تتحسل التخبية بشاء الاندان الحي تقؾم حياتو عمى اساسو
: ٜٜ٘ٔاستقلال الذخرية وتحقيق العجالة الاجتساعية وعمى الاسذ الاخلاقية والاندانية. )القائسي،

ٕٜٔ                     ) 

وتعج التخبية وسيمة اترال وتشسية لأفخاد السجتسع اذ ان بقاء افخاده لا يعتسج عمى نقل نسط الحياة  
وانسا يتؼ الاترال بيشيؼ مسا يؤكج مذاركة السفاليؼ والتذابو في السذاعخ لمحرؾل عمى  فحدب

الاستجابات الستؾقعة مؽ افخاد السجتسع في مؾاقف الحياة، وبيحا السعشى يكؾن لمتخبية السكانة البارزة في 
ؽ الاجيال السختمفة السجتسع فيي الدبيل لخقيو ميسا كانت صؾرتيا ولتذكيل افخاده وتحقيق الاستسخار بي

 ( ٔٙ: ٕٛٓٓفي حياة السجتسع )عامخ،

وليحا نجج ان التخبية ىي الاسمؾب والأداة التي تزع الستعمؼ في بجاية طخيق الشسؾ وتجعمو يفيج مؽ 
الؾسط الاجتساعي وتبجو أىسيتيا في حياة السجتسعات مؽ اكتداب الظالب مقؾمات الاندانية: المغة، 

 (. ٕٓ: ٕٔٔٓذاعخ)بكار، والاخلاق، والفكخ، والس

ان استخجام الامثل للاستخاتيجيات الحجيثة في التجريذ اليؾم، اليجف مشيا ىؾ تؾصيل السعمؾمات 
والسعارف إلى الستعمسيؽ مؽ السجرس لتحقيق ىجف ما وذلػ يذسل كل الؾسائل التي يتخحىا السجرس 

ىشو مسا يديؼ في عسمية تقخيب الافكار لمؾصؾل إلى تعمؼ ذي معشى وان يتخسخ ما يتعمسو الستعمسيؽ في ذ
والسفاليؼ السبتغاة مؽ الستعمسيؽ اذ تعسل الاستخاتيجيات الحجيثة بالأساس عمى إثارة تفاعل الستعمسيؽ 
ودافعيتيؼ لاستكبال السعمؾمات وتؤدي إلى تؾجيو نحؾ التغييخ السظمؾب في البشية السعخفية لو 

 (. ٛ: ٕٛٓٓ)الدميتي،

الشساذج الحجيثة في التجريذ إلى نجاح السعمؼ في عسمو وجعل الستعمسيؽ يتفاعمؾن لحا يؤدي استعسال 
مع السادة الجراسية، ويتؼ ذلػ بالسشاقذة الاجتساعية بيؽ السجرس وطمبتو، وبيؽ الستعمسيؽ أنفديؼ، بؾصفيا 

 (.ٓٗ: ٜٕٓٓعسمية اجتساعية ثقافية لتؾجيو تفكيخ الستعمسيؽ )عييخ،

ية الأيجي والعقؾل كؾنيا مؽ الاستخاتيجيات الحجيثة السيسة التي تشسي الشغخية وتأتي أىسية استخاتيج
البشائية لجى الستعمؼ، وتعتسج عمى تفاعمو مع الآخخيؽ وأيزاً مع بيئتو عؽ طخيق تعمؼ نذط ومذؾق، وأن 
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 يكؾن دور السجرس فييا مخشجاً ومؾجياً، يؾعف مؽ خلاليا الستعمؼ حؾاسو، مسا يسكشو التؾصل إلى
 (.ٔ٘-٘: ۸۰۰۲السعمؾمات مؽ خلال السلاحغة والتشبؤ والتفديخ والاستشتاج والتسييد)الجسؾقي، 

ومؽ خلال ىحه الاستخاتيجية يتعمؼ الظلاب السعارف بؾاقعية عؽ طخيق السذاركة الفعَالة في التعمؼ، 
حؾليؼ، وتعظي دور  ويتعمسؾن كيفية التعمؼ واكتداب السعمؾمات وبشاء معارفيؼ الاساسية لفيؼ العالؼ مؽ

لمستعمؼ نحؾ السعخفة بتؾجيو السجرس ومخافقتو ويسارس خلاليا عسميات التحقق والتحخي والبحث عؽ الأدلة 
أي إن ىحه الاستخاتيجية تجعل الظالب كالعالؼ أو الباحث الرغيخ ودور السجرس ىؾ السديخ ومؾجو 

 (.ٖٕٙ- ٖٕ٘: ٕٕٓٓومخشج لعسميو التعمؼ)ابخاليؼ،

ل الظلاب مؽ الاىجاف السيسو لمتخبية والتعميؼ، حيث أَن التحريل العمسي ذو أىسية ويعج تحري
تخبؾية كبيخة في حياة الظالب والسعيار أَو السكياس الؾحيج الحي مؽ خلالو يتؼ انتقال الظمبة مؽ مخحمة 

ىج والجامعات دراسية إلى بأخخى أضافة إلى تؾزيعيؼ بيؽ مجالات التعميؼ السختمفة أَو قبؾليؼ في السعا
 (.ٖٛ: ٕٓٔٓ)السذيجاني، 

وقام الباحث بأختيار السخحمة الإعجادية )الرف الخابع الأدبي( ميجانياً لتظبيق بحثو، كؾنيا مؽ 
السخاحل الجراسية السيسة في حياة الستعمؼ لأنيا الأساس الحي تشظمق مشو لمجراسة الجامعية الأولية واختيار 

تشاسب ويلائؼ قجرات وقابميات الظلاب أنفديؼ كي يكؾنؾا مؤىميؽ عمسياً السدتقبل السيشي العمسي وبسا ي
لخجمة السجتسع في مجالات الحياة كافة، فزلًا عؽ ذلػ فإنَّ ىحه السخحمة ميسة مؽ مخاحل الشسؾ 
الجدسي والعقمي والشفدي والخوحي والحخكي، وفييا تكؾن الفخصة سانحة لتعجيل سمؾك الظلاب )الحدشي 

 (.ٜٖٚ: ٕٔٔٓومحسؾد،

ولقج أصبح التفكيخ أداة في اكتداب السعخفة، ولؼ تعج الشغؼ التخبؾية الحجيثة اليؾم تيجف إلى ملء 
بالسعارف والحقائق فقط، بل تعجت ذلػ إلى العسل في تشسية وتعميؼ التفكيخ ليتسكؽ الظلاب  ةعقؾل الظمب

 (.ٖٓ-ٜٕ: ٕٚٓٓمؽ التعامل مع متظمبات الحياة السعاصخة)ابؾ جادو، 

ونغخا لمجور السيؼ الحي يمعبو التفكيخ البرخي، فقج زاد اىتسام الباحثيؽ بجراستو، خرؾصاً بعج عيؾر 
نغخية الجماغ ذي الجانبيؽ، إذ تذيخ معغؼ الجراسات الحجيثة عمى نرفي الجماغ، بؾجؾد لو طخيقتيؽ 

الأيدخ لمجماغ بتحميل مختمفتيؽ لسعالجة السعمؾمات، الأولى خظية تديخ خظؾة بخظؾة، إذ يقؾم الشرف 
الأجداء التي تُذكل، الظخيقة الأخخى تعسل عمى إيجاد العلاقات السكانية البرخية التي تذكل ىحا 

 .(Williams, 1983: 2- 3الأنسؾذج، ويتؼ ذلػ مؽ خلال الشرف الأيسؽ مؽ الجماغ )

 -البحث:  ثالثاً: هدفا
 خّف عمى:التــع إلى ىحه الجراسة تيجف
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 استخاتيجية الأيجي والعقؾل في تحريل طلاب الرف الخابع الأدبي في مادة الجغخافية.أثخ  -1
 أثخ استخاتيجية الأيجي والعقؾل في تشسية التفكيخ البرخي لجى طلاب الرف الخابع الأدبي.  -2

 رابعاً: فرضيات البحث
 وضع الباحث الفخضيات الرفخية الآتية:  

 ٘ٓ.ٓدرجات كلا السجسؾعتيؽ عشج مدتؾى لا تؾجج فخوق ذات دلالة إحرائية في متؾسط  .ٔ
 درجات الظخيقة التقميجية.درجات استخاتيجية العقؾل والأيجي ومتؾسط بيؽ متؾسط 

بيؽ الظلاب  ٘ٓ.ٓدرجات الاختبار عشج لا تؾجج فخوق ذات دلالة إحرائية في متؾسط   .ٕ
الأيجي والعقؾل والظلاب الحيؽ يتبعؾن الظخيقة  استخاتيجيةالحيؽ يجرسؾن الجغخافيا باستخجام 

 التقميجية. تؼ اختبار ذلػ مع كلا السجسؾعتيؽ باستخجام اختبار التفكيخ البرخي.
الفخق بـيؽ درجـات طلاب ( بـيؽ متؾسط ٘ٓ.ٓلا يؾجج فخوق ذو دلالة إحـرائية عشج مدتؾى ) .ٖ

عـمى وفق استخاتيجية الأيجي والعقؾل فـي الاختبار القـبمـي  الجغخافيةالسجسـؾعة الحيؽ يجرسؾن مـادة 
 والبعجي فـي اختبار التفكيخ البرخي.

 البحث:   خامداً:  حدود
 ث الحالي عمى:البح يقترخ

في السجارس الثانؾية والإعجادية التابعة لمسجيخية  الرف الخابع الأدبي الحج البذخي: عيشة مؽ طلاب .ٔ
 الجراسة الرباحية قدؼ تخبية الحؾيجة،-العامة لتخبية محافغة كخكؾك

الحج السكاني: مؽ احجى السجارس الإعجادية لسحافغة كخكؾك قزاء الحؾيجة والتابعة لمسجيخية  .ٕ
 العامة لتخبية كخكؾك.

ؾحجة الأولى والؾحجة الثانية كحلػ والسحجدة لمفرل الحج السعخفي: السؾضؾعات السؾجؾدة في ال .ٖ
 ، لمرف الخابع الأدبي في العخاق.ٕٛٔٓالجراسي الأول )الكؾرس الأول( الظبعة الخابعة 

 .(ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓ)الحج الدماني: الفرل الجراسي الأول )الكؾرس الأول( مؽ العام الجراسي  .ٗ
 سادساً: تحديد السرطلحات: 

 ي والعقهل:اولًا: استراتيجية الأيد .1
"أسمؾب لمتجريذ يدعى لتؾعيف الحؾاس الخسذ : الدسع والبرخ والمسذ والذؼ والتحوق، لتظؾيخ  

 (.٘ٔ: ۸۰۰2اترال الظالب بالعالؼ الحي يحيط بو، حتى يتدشى لو اكتذافو") شارباك،

 التعريف الإجرائي:

"استخاتيجية تجريذ تقؾم عمى اساس الشغخية البشائية يتبعيا الباحث في تجريذ عيشة البحث مؽ خلال 
تؾعيف الظلاب لعسمياتيؼ العقمية مؽ اجل ترجيخ السؾاقف سؾاء الحياتية أو التعميسية مؽ خلال اربع 
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جريدو لسادة مؽ خلال تمخاحل دقيقة ومشغسة تؤدي إلى إحجاث الدمؾك السخغؾب فيو لجى الظالب 
 الجغخافية"

 .التحريل:2
"القــــجرة التــــي يستمكيــــا الســــتعمؼ مــــؽ الخبــــخات والسعمؾمــــات التــــي يسكــــؽ أن يؾعفيــــا فــــي حــــل اكبــــخ عــــجد  

مـــؽ الأســـئمة التــــي تؾجـــو لــــو، او مدـــتؾى الشجـــاح الــــحي يحققـــو الســــتعمؼ فـــي مـــجى تحقيــــق الأىـــجاف التــــي 
 (.ٖ٘ٔ: ٕ٘ٔٓاء، اكتدبيا عؽ طخيق تظبيقيا في الاختبارات".)زايخ واسس

 التعريف الإجرائي:

 ة الجغخافية مؽ ميارات ومعمؾمات.يعخف بأنو مدتؾى ما تؼ تعمسو لظلاب الرف الخابع الأدبي في ماد

 التفكير البرري: .2

بأنَّو مشغؾمة تتخجؼ قجرة الستعمسيؽ عمى قخاءة الذكل البرخي وتحؾيل المغة البرخية التي يحسميـا 
 (.ٕٙٓٓ:ٕ٘مكتؾبة أو مشظؾقة واستخلاص السعمؾمات مشو)ميجي، ذلػ الذكل إلى لغة لفغية 

 يعرفه الباحث اجرائياً:  
الحىشي مؽ خلال تشغيـؼ الرؾر الحٌىشية  بانو تفكيخ مؾجو يتزسؽ قجرة الظلاب عمى الترؾر

يستمكيا التشغيؼ بذكل كبيخ في الخبخات الدابقة التي  التي يتخيميا حؾل الأشكال السختمفة، وتتأثخ عسمية
مثيخات برخية إلى دلالات لفغية، ويتؼ قياسًو بالجرجة التي  الظالب، وىحا يداعجه عمى تخجسة ما يخاه مؽ

 يحرل عمييا الظالب في الاختبار الحي تؼ اعجاده خريراً لحلػ.
 الفرل الثاني

 جؾانب نغخية ودراسات سابقة
يتشاول ىحا الفرل قدسيؽ الأول الجؾانب الشغخية لستغيخات البحث للإحاطـة بسؾضـؾب بحثـو والقدـؼ الثـاني 

 الجراسات الدابقة الستعمقة بسؾضع البحث. 
 القدؼ الأول: الجؾانب الشغخية: 

 السحهر الأول: استراتيجية الأيدي والعقهل:

 استراتيجية الأيدي والعقهل:مالية  

مؽ وصفيا  التخبؾييؽ والباحثيؽ حؾل تعخيف استخاتيجية الأيجي والعقؾل؛ فسشيؼتعجدت آراء  
بالأسمؾب والبعض الآخخ يخى بأنيا استخاتيجية تعميسية أو خبخة تعميسية ومشيؼ مؽ وصفيا أنسؾذجاً 

"أسمؾب لمتجريذ يدعى لتؾعيف الحؾاس الخسذ: الدسع عخفيا جؾرج شارباك بأنيا لمتجريذ، وقج 
لمسذ والذؼ والتحوق، لتظؾيخ اترال الظالب بالعالؼ الحي يحيط بو حتى يتدشى لو اكتذافو والبرخ وا

 (.2٘: ۸۰۰2وفيسيو")شارباك،
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فقج عخفتيا الذخبيشي "بأنيا أنسؾذج لمتعميؼ والتعمؼ  ومؽ التخبؾييؽ ما يخونيا بأنيا أنسؾذجاً لمتجريذ
ي أداء مختمف الأنذظة وفي عسميات البحث يعتسج عمى تؾعيف حؾاس الستعمؼ وميارتو العقمية معاً ف
 (.ٜٚٔ: ٕٙٓٓوالاستقراء بيجف تحقيق الشؾاتج السخجؾة لجيو")الذخبيشي،

وبشاءً عمى ما سبق يخى الباحث أنو بالخغؼ مؽ تعجد تعخيفات استخاتيجية الأيجي والعقؾل، واختلاف 
نسؾذج، إلا أنيا تتفق جسيعاً في  الآراء نحؾ کؾنيا استخاتيجية أو أسمؾب أو مجخل تعميسي أو نذاط أو

 الستعمّؼ ونذاطو في أثشاء عسمية التعميؼ والتعمّؼ.تفعيل دور 

 :وأهداف استراتيجية الأيدي والعقهل غايات  

إن غاية استخاتيجية الأيجي والعقؾل ىي إعجاد جيل مؽ الستعمسيؽ يترفؾن بالتعمؼ الحاتي مجى الحياة.   
 ويسكؽ تحجيج أىجاف استخاتيجية الأيجي والعقؾل مؽ خلال الآتي:

 عقل مشتج أفزل مؽ ذاكخة مسمؾءة بالسعمؾمات. .ٔ
ة، وبالشتيجة تشسي ثقة الستعمؼ إتاحة الفخصة لمستعمؼ بتشؾب الافكار، واكتذاف السيارات العقمي .ٕ

 بشفدو، وكيفية ضبط ذاتو.
: ٕٛٓٓاكداب الستعمسيؽ السفاليؼ العمسية، ورفع مدتؾأىؼ المغؾي شفيياً وتحخيخياً)العارف،  .ٖ

ٗٛٙ) 
 : مراحل استراتيجية الأيدي والعقهل

 السرحلة الأولى: ليا نبدأ: .1
تبجأ بسجسؾعة مؽ التداؤلات يظخحيا السعمؼ لإثارة الظلاب ليعبخوا عؽ خبخاتيؼ ومعارفيؼ         

السختبظة في مؾضؾب الجرس، وإعظاء الحخية لمظلاب ليعبخوا عؽ أفكارىؼ حتى ولؾ كانت غيخ صحيحة، 
  فيي بسثابة مخحمة فخض الفخوض.

 السرحلة الثانية:  البحث والاستكذاف: .ٕ
( طلاب حيث يسارس الظلاب الأنذظة الستشؾعة، ٙ-ٗب في مجسؾعات عسل صغيخة )يعسل الظلا 

لمتحقق مؽ صحة الفخوض التي اقتخحت في السخحمة  وذلػ مؽ خلال استخجاميؼ لسياراتيؼ العقمية
 .يحقق استثسار قجرات الظلاب، وذلػ بتؾفيخ الؾقت الكافي لمتعمؼ والاكتذافو الدابقة، 

 السعشىالسرحلة الثالثة: بشاء  .3
السخحمة تتؼ فييا مشاقذة الظلاب، كل ما لاحغؾه مؽ خلال مخحمة البحث والاكتذاف ومؽ  ىحه 

خلال الحؾار داخل السجسؾعة، ثؼ يقؾمؾن بعقج مقارنات بيؽ الشتائج التي  تؼ التؾصل إلييا مؽ خلال 
 ميام وأدوار عمسية. السجسؾعات، كسا يظالبؾن بتقجيؼ أدلة واقعية حؾل تمػ التفديخات مؽ خلال تشفيح
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 مرحلة التهسع في السعرفة:     .ٗ
يدتخجم الظلاب ما تؼ التؾصل إليو مؽ نتائج في حل مذكلات أخخى ججيجة، ويجركؾن العلاقات        

بيؽ ما تعمسؾه وبيؽ حياتيؼ اليؾمية، وتغيخ أىسية السجرس بتؾفيخه لظلابو بعض السفاليؼ الججيجة مؽ اجل 
بسحاولة الخبط بيؽ الأفكار كسا يقؾم الظلاب في ىحه السخحمة تحفيد واستحكار السعخفة الدابقة لجييؼ ،

الججيجة ومعمؾماتيؼ الدابقة والسعارف السكتدبة في أثشاء الجرس مع السعارف السكتدبة في دراستيؼ لمسؾاد 
 .(ٕٕٓٓالسكتدبة مؽ البيئة السحيظة بيؼ )أبؾ الفتؾح،  الجراسية الأخخى والسعارف

 السحهر الثاني: التفكير البرري:
لفؽ ، عشجما يشغخ السذاىج لِخسؼٍ ما، فإنَّوُ يفكخ تفكيخاً برخياً لفيؼ نذأ ىحا التفكيخ في مجال ا

السعشى السزسؽ في الخسؼ، لحا فإن لتفكيخ البرخي يجسع بيؽ أشكال الاترال البرخية والمفغية في 
الأفكار، فزلًا عؽ ذلػ فإنَّو يعج وسيظاً للاترال والفيؼ الأفزل لخؤية السؾضؾعات السعقجة والتفكيخ 

، مسا يجعمو يترل بالآخخيؽ، حيث يخوي "جؾتيخز" التفكيخ البرخي ىؾ نؾعاً مؽ الاستشتاج القائؼ بيا
عمى استعسال الرؾر العقمية التي تحؾي السعمؾمات السكدؾبة مؽ الأشياء 

 (Guttierez,1996,3السخئية.)
تشاولؾه في  وإنَّ الجحور التاريخية لسفيؾم التفكيخ البرخي تخجع إلى )الجذظالت( ىؼ أول مؽ

التظبيق والجراسة وذلػ مشح اوائل القخن العذخيؽ الحالي، حيؽ بجأو بجراسة كيف يدتخجم الاندان لعيشو؟ 
 &Sheehan 22 :2002بخؤية الرؾرة الكمية للأشياء السؾجؾدة، وفي تعخف الأجدام وتحجيج أماكشيا. )

Baehr,) 
السخئي ىؾ امتجاد ليحه السدتؾيات ، مسا . التفكيخ ٜٜ٘ٔيشغؼ مخظط بمؾم مدتؾيات الفيؼ في عام 

يذجع الستعمسيؽ عمى خمق تجارب ذاتية مؽ خلال دمج التعمؼ السخئي. تبشي ىحه العسمية نغامًا تعميسيًا 
 (.ٜٙٔ،  ٜٜ٘ٔأكثخ فاعمية مؽ خلال الابتعاد عؽ بشاء السعخفة مؽ خلال التعميؼ المفغي )بمؾم ، 

ات التفكيخ البرخي لجى الستعمسيؽ الشذاطات البرخية السيسة التي مؽ الأساليب السيسة التي تشسي ميار  
يداوليا الستعمؼ مؽ خلال تجريبيؼ عمى كيفية عسل شبكات برخية والتسكؽ الرحيح مؽ قخاءتيا ووضع 
ميارة الاترال البرخي الستعمقة في السعمؾمات السزسشة فييا والاستجابة لسا قخأوه بظخيقة 

   et al  E&,l, (Cornea،513,1994تحميمية.)
تداعج أنذظة الكسبيؾتخ الفشية في تشسية التفكيخ البرخي لجى الستعمسيؽ مؽ خلال الإمكانات 
الستاحة في الخسؾم الحي يغيخ بعض خخائط برخية التي تعبخ عؽ السعاني الستعمقة في مفيؾم ما، وعمى 

لال ترحيح السعمؾمات عشجىؼ واكتذاف الستعمؼ أن يفيؼ ىحه الخخيظة والاستعانة في معمؾماتيا مؽ خ
 (Anderson,1997,302 معمؾمات ججيجة.)
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ىشاك ثلاث طخاق رئيدة لمتفكيخ تؼ ترشيفيا بشاء عمى الحؾاس وىي: التفكيخ الدسعي: الحي 
يعتسج عمى حاسة الدسع السيسة ومؽ أدواتو: الرؾت، والسحادثات، والشغسات، والتفكيخ البرخي: والحي 

ة البرخ السيسة ومؽ أدواتو: الرؾر، والألؾان، والخظؾط السجخدة، والخسؾم التؾضيحية، يعتسج عمى حاس
والتفكيخ الذعؾري: وىؾ يعتسج عمى الذعؾر، ويختكد في معمؾمات حدية، مثل الؾزن، ودرجة الحخارة، 

فغي، فشجج ال -والحالة العاطفية، والتؾتخ، والذعؾر، والحجس، ويعتسج معغؼ التعميؼ عمى التعميؼ المغؾي 
أنَّ مخحمة تعميؼ الظالب تعتسج عمى الألفاظ والكمسات مؽ خلال الإلقاء والسحاضخة؛ لحلػ نجج أنَّ الظالب 
الستفؾق ىؾ الحي يستمػ القجرة عمى حفع أكبخ قجر مؽ السعمؾمات والكمسات الظالب ذو الحكاء المفغي؛ 

خ تمػ الرؾرة ويحتاجؾن إلى مديج مؽ وبالتالي عشج عخض صؾرة عمى الظلاب نججىؼ يتعثخون في تفدي
الؾقت؛ لأن الظالب يعتسج عمى حاسة الدسع في تعمسو أكثخ مؽ حاسة البرخ أي يتفؾق في الحكاء 

( صؾرة في ٖٓٓٙالدسعي والمغؾي عؽ الحكاء البرخي عمساً بأنَّ الجماغ البذخي يدتظيع استيعاب )
 (Sword, 2005, p.1الجقيقة. )

( ٕٓلحؾاس السيسة عشج الإندان، فقج أكجت دراسات عجيجة أنَّ الشاس بشدبة )وتعج حاسة البرخ مؽ ا
( فقط مسا يقخؤونو، في حيؽ يرل ما يتحكخونو مؽ خلال الخؤية إلى ٖٓفقط مسا يدسعؾنو وبشدبة )

( أي أنَّ ما يذاىجهُ الإندان يكؾن أكثخ استسخارية في الحاكخة أكثخ مسا يقخأه أو يدسعو. )محمد عسار ٓٛ)
 (ٕٔٔٓ:ٛٔونجؾان الكباني، 

وقج فدخه عفانة" بأنَّو القجرة العقمية ليا ارتباط مباشخ مع الجؾانب البرخية والحدية ، وىحا يعتسج ىحا 
الشؾب مؽ التفكيخ عمى كل مؽ السجخلات المفغية والسخئية ، بالإضافة إلى التفاىؼ السذتخك بيؽ أفكار 

، "يخى الظلاب العلامات والأشكال مؽ خلال الرؾر التي الظالب وجسعياتو. يتؼ نقل ىحا في الدظخ 
 (.ٕٔٓٓ: ٜيخونيا." )عفانة ، 

 ثانيا: أدوات التفكير البرري:
وتعج أدوات التفكيخ البرخي مؽ الأدوات التي تحسل لغة مذتخكة بيؽ السعمؼ والستعمؼ في كل السؾاد 

سبة لتشغيؼ السعمؾمات والأفكار والسفاليؼ، الجراسية مع مختمف مدتؾيات الستعمؼ، كسا أنّيا تعج أداة مشا
وأعتسج عشج ترسيسيا عمى أنْ يدتشج كل شكل مشيا إلى ميارة فكخية أساسية، مثل السقارنة، والتسييد، 

( والتي يسكؽ التعبيخ عشيا بأحج الأشكال ٕٛٓٓ:ٕٕوالتتابع، والترشيف، والاستجلال )صالح، واخخيؽ،
 الآتية.

 لأكثخ دقة في الاترال مثل: الرؾر الفؾتؾغخافية.الرؾر: وىي مؽ الظخائق ا .ٔ
الخمؾز: وىي الأكثخ شيؾعاً واستعسالا بالاترال لكمفتيا السشخفزة عمى الخغؼ مؽ أنّيا تكؾن أكثخ  .ٕ

 تجخيجاً مثل إشارات السخور.
الخسؾم التخظيظية لتمػ الأشكال: ويدتخجميا بعض الستعمسيؽ في ترؾيخ الأفكار وترؾيخ الحل  .ٖ

 وتذسل:السثالي 
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الخسؾم الستعمقة بالرؾر: تدتعسل كرؾر عميمة لجدؼ معيؽ، وتكؾن مؽ قراصات مظبؾعة أو  - أ
 مبخمجة في الحاسؾب.

 الخسؾم الستعمقة بالسفاليؼ: تحسل صفات السفاليؼ نفديا وخرائريا لتدييل تسيدىا. - ب
 ؽ الأفكار.الخسؾم اليدلية: وىي تعتسج عمى خيال التعمؼ كظخيقة يبخز مؽ خلاليا العلاقات بي - ت

 ثالثاً: كيفية عسل التفكير البرري:
يعتسج التفكيخ السخئي عمى قجرة الستعمؼ عمى تسييد العلاقات الؾاقعية بيؽ الرؾر والخسؾمات   

والأشكال. يبجأ الستعمؼ بترشيف الرؾر والأشكال والخسؾمات إلى مجسؾعات. مؽ ىشاك ، يدتخجم معخفتو 
ي الرؾر ، مسا يجعل ىحا الشيج تسخيشًا في الشذاط العقمي السكتدبة لمبحث عؽ معاني ججيجة ف

بغض الشغخ عؽ  -الجيشاميكي. يسكؽ لأي شخص تظبيق التفكيخ البرخي باستخجام مكؾنات مبادئو 
الخمفية التعميسية السحجدة أو القجرة السعخفية. يتظمب الاترال الفعال التفكيخ الفعال. يحدؽ التفكيخ الفعال 

ستخجام التسثيلات السخئية التي تخمق أفكارًا ججيجة وطخق عخض مخنة تعسل مع أفكارنا الفكخ مؽ خلال ا
الحالية بظخيقة إبجاعية لتحقيق الأىجاف السحجدة مدبقًا. يتؼ تحقيق ذلػ مؽ خلال أدوات تتخح أشكالًا 

إنو يفيؼ ىشجسية وججاول زمشية وصؾرًا وأفلامًا وترؾرات محجدة. عشجما يخى الدائق لافتة تؾقف ، ف
 (.ٖٓ: ٕٙٓٓالسعشى دون سساب كمسة قف لأنو يخى رسساً لإشارة قف )الخدنجار والسيجي ، 

 رابعا: مهارات التفكير البرري:
مؽ خلال ما تؼ عخضو مؽ تعخيفات حؾل "مفيؾم التفكيخ البرخي" والاطلاب عمى عجد مؽ تمػ 

باحث فييا بتحجيج بعض السيارات لمتفكيخ الجراسات الدابقة التي اىتست بالتفكيخ البرخي وقيام كلَّ 
 البرخي مختمفا بحلػ مع غيخه مؽ الباحثيؽ تبعا لأىجافو وىحه السيارات ىي:

ميارة التي مؽ خلاليا التعخف عمى الذكل ووصفة: تتحقق القجرة عمى تحجيج أبعاد وطبيعة الذكل  .ٔ
 السعخوض.

بالإضافة إلى إيجاد أوجو الذبو بيشيا قجرة الذخص عمى تسييد العلاقات التي يجب دمجيا ،  .ٕ
 والتشاقزات في تكؾيشيا.

( فإن ىحه ٕ٘ٔٓلفيؼ مؾضؾب ما ، يجب عمى السخء أن يفيؼ الخظؾات الدابقة. وبحدب الأغا ) .ٖ
العسمية تتظمب القجرة عمى استشباط معاني وأفكار ججيجة تتزسؽ خظؾات سابقة. تتحقق ىحه القجرة 

 زواج مؽ الكمسات ذات الرمة(.مؽ خلال خسذ خظؾات متسيدة )أ
 ميارة تسييد الذكل: القُجرة عمى تعخف الذكل أو الرُؾرة وتسييدىسا عؽ الأشكال أو الرؾر الُأخخى.

ميارة تفديخ السعمؾمات: وتعشي القُجرة عمى إيزاح السجلؾلات والخمؾز والإشارات في الرُؾر  .ٗ
 السعخوضة، وتقخيب العلاقة بيشيا.

ات: وتعشي قُجرة التخكيد عشج الفخد عمى التفاصيل والاىتسام الجقيق بالبيانات ميارة تحميل السعمؾم .٘
 (.ٖٙ-ٖٚ: ٕٓٔٓالجدئية و الكمية. )الذؾيكي،
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 خامداً: مكهنات التفكير البرري:
يعج فيؼ كيفية السلاحغة والخسؼ والتخيل والإدراك أمخًا حيؾيًا عشج تعمؼ معمؾمات ججيجة. الكيام بحلػ 

خ السخئي يدسح لمذخص بفيؼ ما يلاحغو ، ويسثل الأفكار ويتحكخ السعمؾمات. تؤدي ىحه بسداعجة التفكي
العسمية إلى إنذاء تفديخات لفغية ومخئية يسكؽ مؽ خلاليا التعبيخ عؽ الأفكار والأفكار. مؽ خلال تقديؼ 

أذىان الشاس  كل خظؾة في ىحه العسمية ، يسكششا فيؼ العلاقة بيؽ الخسؼ والخؤية والخيال والإدراك في
 بذكل أفزل.

يداىؼ الخسؼ في عسمية إدراك السعمؾمات السخئية مسا يحدؽ الخؤية ويديج الحيؾية. يداعج عسل الخسؼ 
 أيزًا في عسمية الإنذاء مؽ خلال تعديد التعاون بيؽ الستعاونيؽ.

 الخسؼ يداوي مؽ خلال الخيال. إن رسؼ الخيال لمؾقؾد ومؾاده يؾفخان الدخؼ لو.
مذتق مؽ السؾاد الخام التي تجسعيا العيؾن. الخيال يداوي الخؤية عشجما يكؾنان في حالة تؾازن ؛  الخيال

 ( أن لمخيال قؾة عمى الخؤية.ٕٛٓٓيشغف ويؾجو الخؤية. مؽ ىحا ، ذكخ أحسج )
 يعتسج التفكيخ البرخي اعتساداً اساسياً عمى عسميتيؽ رئيدتيؽ ىسا: سادساُ: عسليات التفكير البرري:

ن يجرك عالسو السحيط ويجرك ما حؾلو مؽ خلال البرخ. علاوة عمى ذلػ ، يسكؽ لمسخء أيزًا تحجيج أ
 مؾقع الأشياء وتؾجيو نفدو باستخجام ىحا السعشى.

إن إنذاء صؾر ججيجة مؽ التجارب الدابقة والرؾر الحىشية عؽ طخيق إعادة تجويخ الأفكار دون رؤية 
ؾلشا ، والحي يدتخجم ميارات خاصة تعتسج عمى ذاكختشا مؽ ىي عسمية تخيل. إنو أساس إدراك عق

 (.ٕٔٓٓ: ٕٗ٘التجارب الدابقة )أحسج وعبج الكخيؼ ، 
 

 سابعا: السشهاج والتفكير البرري :
تؾصل الكثيخ مؽ العمساء إلى أنَّ استعسال السجاخل البرخية في عسمية التعمؼ الرفي يعج أمخاً 

رخية ليا استخاتيجية مؤثخة في فيؼ السزاميؽ العمسية، إذ إنَّ عخض ميساً عمى اعتبار أنَّ السجاخل الب
الخسؾمات والأشكال و الشساذج برؾرة مكثفة ضسؽ السشاىج الجراسية تيدخ عمى الستعمؼ الفيؼ ولحلػ 
يحدؽ أدائو وإنجازاتو في تمػ السشاىج، وإذا كان الاىتسام بالتفكيخ وعلاقتو في الدمؾك الإنداني شأنا 

جم الإندان نفدو فإن ىشاك حاجة ضخورية إلى تعمؼ ميارات التفكيخ بأنؾاعو الستعجدة في عل ما قجيسا ق
نعيذو مؽ تغيخات وتظؾرات مدتسخة لسختمف مجالات الحياة، مسا يجعل الاىتسام في التفكيخ والسفكخيؽ 

بل معا، وإذا ضخورة قرؾى في تظؾر الإندان وبسؾاجية السذكلات الحياتية السختمفة وتحجيات السدتق
كان عمساء التخبية وعمؼ الشفذ قج أىتسؾا في مؾضؾب التفكيخ وأنساطو الستعجدة وتشسية قجراتو عشج 
السدتؾيات التعميسية السختمفة، فإنَّ التفكيخ البرخي يعج أحج أنساط التفكيخ الحي أستحؾذ عمى اىتسام 

% مؽ السعخفة ٘ٚأثبتت الجراسات أنْ أكثَخ مؽ التخبؾييؽ في الدشؾات الأخيخة، لسا لو مؽ أىسية كبيخة فقج 
 (ٕٛٓٓ:٘٘التي ترل الإندان، وتأتي عؽ طخيق البرخ في مجال الخؤية. )أحسج،



  0102لعام  ⦃31⦄العدد ⦃13⦄مجلة جامعة تكريت للعلوم الانسانية المجلد 

 

 349 

 إن لمغة البرخية ليا العجيج مؽ السسيدات، وذكخ مشيا: مسيزات التفكير البرري: ثامشاً:
 ا.يتظمب الكثيخ مؽ الكمسات لمتعبيخ عؽ السعاني الستعجدة التي يحسمي

يسكؽ لمشاس بديؾلة تحكخ السعمؾمات الؾاردة في الشرؾص أو الرؾر لفتخة طؾيمة. وججت دراسة أن 
ٝ مسا يخونو ويدسعؾنو. مؽ ٓٙٝ و ٓ٘ٝ و ٓٗٝ و ٖٓٝ و ٕٓالأشخاص يسكشيؼ بديؾلة تحكخ 

بغض الشغخ عؽ  السخجح أيزًا أن يتحكخ الأشخاص الشرؾص أو الرؾر أكثخ مؽ الكمسات أو الرؾر.
 ليجة الذخص أو لغتو ، فيؼ يفيسؾن لغة البرخ.

 تداعج دراسة الشرؾص السكتؾبة ليحه المغة في فيؼ المغة نفديا.
 ٕٗٓٓ: ٜٔيجب أن يكؾن تعمؼ كيفية فيؼ العلاقات السعشية والتفكيخ الشقجي ىجفًا لمتعميؼ. صخح بحلػ 

 السؤلف عبج الدميؼ.
 بالشدبة للسعلسين: تاسعا: تعليم مهارات التفكير البرري وتعلسها

 مؽ الفؾائج التي يسكؽ أن يتجشبيا السجرسؾن عشج تعمسيؼ لمتفكيخ البرخي بذكل صحيح:
 تداعجىؼ الإلسام في مختمف أنساط التعمؼ ومخاعاة ذلػ في العسمية التعميسية. .ٔ
 زيادة الجافعية والاثارة والشذاط والحيؾية عشج السجرسيؽ. .ٕ
 تتدؼ بالإثارة والسذاركة والتعاون بيؽ السعمؼ والستعمؼ.جعل ميارة التجريذ عسمية تعاونية  .ٖ
التقميل والتخكيد في عسمية الإلقاء لمسادة الجراسية لأن الستعمؼ يدتستع في الأنذظة التعميسية  .ٗ

 السختمفة التي يتسكؽ مؽ خلاليا اكتداب السعارف والسيارات والاتجاىات السخغؾب فييا.
ؼ بأنفديؼ مسا يشعكذ ذلػ إيجابيا عمى أداء الستعمؼ وأنذظتيؼ رفع معشؾيات السعمسيؽ وزيادة ثقتي .٘

 (ٕٚ-ٕٙٓٓ:ٚٔالسختمفة. )ميجي، 
إنَّ مؽ الفؾائج التي يجشييا عاشرا: أهسية تعليم مهارات التفكير البرري وتعلسها بالشدبة للستعلم: 

 الظلاب عشج تعمسيؼ التفكيخ بذكل صحيح وىي:
  رؤية كل شيء بذكل أكثخ وضؾحًا واكتذاف طخق الحرؾل عمى وجيات نغخ أوسع مؽ خلال

 ججيجة لمتعامل مع السذكلات.
 .إعظاء الستعمؼ فخصة ابتكار أفكار ججيجة مؽ خلال تذجيعو عمى التفكيخ بإيجابية 
 .يعتاد الستعمؼ ببطء عمى عسميات التفكيخ السشظقي 
 .لمتشافذ عمى الفخص التعميسية والؾعائف والامتيازات ، قؼ بإعجادىا 
 ؼ تحديؽ الحالة الشفدية السحدشة بفزل السداىسات في القزية.يت 
 .معجل اكتداب السعخفة الججيجة واستبجاليا بالسعخفة القجيسة 
  في نقل الستعمسيؽ مؽ مخحمة اكتداب السعخفة إلى مخحمة حل مذكلات العالؼ الحكيقي ، يديل

 حقائق لسعالجة السذكلات الفعمية.السعمسؾن انتقال الستعمسيؽ مؽ جسع الحقائق إلى استخجام تمػ ال
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  مؽ خلال التجريب في الذبكات السخئية ، يظؾر الستعمسؾن ميارات التحميل والترسيؼ. بالإضافة إلى
ذلػ ، يكتدبؾن القجرة عمى قخاءة وفيؼ لياكل السعمؾمات السخئية. يظؾر التجريب الإضافي أيزًا 

 اسبة.قجرتيؼ عمى الاستجابة لمخسائل السخئية بظخيقة مش
  مؽ أجل تعمؼ ىحه السيارات ، يجب عمى الظلاب التجرب عمى إنذاء الذبكات السخئية وتحميل

محتؾياتيا. يحتاجؾن أيزًا إلى مسارسة ميارات الاترال السخئي الستعمقة بالسعمؾمات الؾاردة في 
 شبكاتيؼ. ويجب أن يسارسؾا تحميل ما يقخؤونو باستخجام عقمية تحميمية.

 عمؾمات ججيجة ، يجب عمى السخء أن يفيؼ خخيظة بذخية مجخدة مدتسجة مؽ مؽ أجل تعمؼ م
 رسؾماتيؼ. يعج البحث عؽ السعمؾمات السعخوضة في الخخائط وترحيحيا جدءًا مؽ ىحه العسمية.

 وبالتالي تداعج  مخظظات مشغؾمية مفاليسية، والتي تُقجم السادة الجراسية في صؾرة شبكية مفاليسية
في تشسية ميارات التفكيخ مؽ خلال البحث عؽ علاقات وروابط غيخ تقميجية بيؽ 

 (ٕٙٓٓ:ٗٛالسفاليؼ.)إبخاليؼ،
  احدى عذر: سلبيات التفكير البرري:

 ىشالػ بعض الدمبيات التي تؾاجو التفكيخ البرخي عمى الشكيض ومشيا: 
 رخ.أنو لا يرمح مع الأشخاص السرابيؽ في فقجان الب .ٔ
أنو يعسل عمى تعؾيج وبخمجة السخ في البحث عؽ الذكل البرخي وعجم القجرة عمى التفكيخ بذكل  .ٕ

 تجخيجي.
صؾرة خاطئة في الحىؽ فإنَّو لا يسكؽ استبجاليا بأي ألفاظ وإنَّ بمغت، ولكؽ تأتي صؾرة  عشجما تتكؾيؽ .ٖ

صحيحة تحل محميا الرؾرة الخاطئة ذلػ عشج استحزارىا في الحىؽ ستبخز كمتـا الـرؾرتيؽ ليـخجح 
 (ٔٓٗ-ٜٜٖ: ٕ٘ٓٓبيشيسا. )الجسل, 

 القدؼ الثاني: دراسات سابقة:

فت الجراسة إلى التعخف إلى أثخ استخجام نسؾذج الأيجي والعقؾل في ىج-(  2002دراسة )ابراليم،-1
ميام استقراء عمسي بديط في تحريل الظلاب الستفؾقيؽ والعادييؽ بالرف الأول الثانؾي لؾحجة الخمية 
وتسايد الأندجة واكتدابيؼ ميارات التفكيخ العمسي والاتجاىات العمسية، اجخيت ىحه الجراسة في مرخ، 

( فقخة اختيار ٖ٘( طالب وطالبة، اعج الباحث أداة الاختبار  مكؾنة مؽ )ٓٛٔالجراسة مؽ) بمغت عيشة
( ٖٙ( فقخة ومكياس الاتجاىات العمسية متكؾن مؽ )ٖ٘متعجد، اختبار ميارات التفكيخ العمسي يتكؾن مؽ )

 tokeyوتؾكي ) (، t-testفقخة، استعسل الباحث العجيج مؽ الؾسائل الإحرائية مشيا الاختبار التائي ) 
method( وبشفخوني ، )Bonferrnoi تؾصل الباحث عمى أن السجسؾعة التجخيبية تتفؾق عمى ،)

السجسؾعة الزابظة في الاختبار وميارات التفكيخ العمسي ومكياس الاتجاىات سؾاء كانؾا طلاب عادييؽ 
 أو متفؾقيؽ تحميل التبايؽ.
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نتخنيت في التحريل الجراسي لجى طلاب جامعة أثخ استخجام شبكة الأَ  - (:2004دراسة العهض )-2
اىتست ىحه الجراسة بالإجابة عمى الدؤال التالي: ما ورد استعسال شبكة  نايف العخبية لمعمؾم الامشية

الَأنتخنيت في التحريل الجراسي، لجى طلاب جامعة نايف لمعمؾم الامشية، وقج اشتسل مجتسع الجراسة 
العميا ومؾزعيؽ عمى الشحؾ الاتي: طمبة الساجدتيخ في الدشة الجراسية ( طالبا في الجراسات ٖٓٚعمى )

( طالب، وقج تؼ ٖ٘( طالب، اما طمبة الجكتؾراه في الدشة الجراسية الَأولى والثانية )ٖٚٔالَأولى والثانية )
ايف استعسال اسمؾب السدح الذامل لجسيع طلاب الساجدتيخ والجكتؾراه، بكمية الجراسات العميا بجامعة ن

( مؽ أجل معالجة spssالعخبية لمعمؾم الامشية، واستعسال بخنامج الخزم الاحرائية، لمعمؾم الاجتساعية )
 .%(٘ٓلا تؾجج فخق ذات دلالة احرائية عشج مدتؾى )البيانات، وقج تؾصمت ىحه الجراسة إلى: 

السفاليؼ  تؾعيف السجخل السشغؾمي في تشسية اىتست ىحه الجراسة حؾل-(: 2010)الذهبكي  -3
( طالبة مؾزعات ٛٙوميارات التفكيخ البرخي، وجخت ىحه الجراسة في فمدظيؽ، وبمغ مجتسع البحث )

( ٖٓعمى مجسؾعتيؽ تجخيبية وضابظة، وكانت أداة الجراسة اختبار ميارات التفكيخ البرخي مكؾن مؽ )
( لعيشتيؽ مدتقمتيؽ، t-Testفقخة، وكانت الأدوات الإحرائية السدتخجمة في ىحه الجراسة الاختبار )

 .تفؾق السجسؾعة التجخيبية عمى السجسؾعة الزابظةواعيخت الجراسة 

 الإفادة من الدراسات الدابقة:  

أفادت الجراسات الدابقة الباحث في الجؾانب الآتية: تحجيج مذكمة البحث الحالي، وىجفو، والاطلاب      
اختيار الاطلاب عمى أدوات الكياس، و عمى السرادر ذات العلاقة بسؾضؾب البحث الحالي فزلا عؽ 

 .ية السشاسبة لإجخاء البحث الحاليالؾسائل الاحرائ

 الفرل الثالث

 جخاءاتومشيج البحث وإ

 أولًا: مشهج البحث

اتخح الباحث السشيج شبو التجخيبي لتحقيق ىجف بحثو، إذ إنو مشيج ملائؼ لإجخاءات ىحا البحث   
 والتؾصل إلى الشتائج.

 ثانياً: الترسيم التجريبي:

اعتسج الباحث ترسيؼ شبو التجخيبي ذي الزبط الجدئي لكل مؽ السجسؾعتيؽ التجخيبية والزابظة       
وىحا الترسيؼ يعتسج عمى  لسلائسة لغخوف البحث الحالي الستكافئتيؽ ذات الاختبار القبمي والبعجي

مجسؾعتيؽ إحجاىسا تجخيبية تجرس مؾضؾعات الؾحجة الاولى والؾحجة الثانية مؽ الكتاب السقخر 
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، بالظخيقة الاعتيادية)الجغخافية( لاستخاتيجية الأيجي والعقؾل والسجسؾعة الزابظة تجرس الؾحجات نفديا 
 -كسا في الذكل الاتي:  وتؼ اختيارىسا بذكل عذؾائي. ويسكؽ تؾضيح الترسيؼ التجخيبي

 (1شكل )
 يهضح الترسيم التجريبي للبحث

 الاختبار البعدي متغير تابع متغير مدتقل السجسهعة

التحريل والتفكيخ  استخاتيجية الأيجي والعقؾل التجريبية
 البرخي 

التحريل واختبار اختبار 
 الظخيقة الاعتيادية الزابطة التفكيخ البرخي 

 ثالثاً: تحديد الكلي مجتسع البحث:
 مجتسع البحث: .1

ويتكؾن مجتسع البحث مؽ جسيع طلاب الرف الخابع الأدبي في السجارس الثانؾية لمظلاب فقط     
 متظمبات التجخبة الحالية.(، التي تتؾافخ فييا ٕٕٔٓ- ٕٕٓٓوالتابعة لسخكد محافغة كخكؾك )

 عيشة البحث: .2
اختار الباحث برؾرة قرجية )إعجادية ابؽ خمجون لمبشيؽ( إحجى السجارس التابعة لمسجيخية العامة    

لتخبية كخكؾك السخكد لتظبيق تجخبتو، ووجج أنيا تزؼ شعبتيؽ لمرف الخابع الأدبي لمعام الجراسي 
لظخق السختمفة ( وفي الظخيقة العذؾائية اختار الباحث شعبة )أ( مؽ أجل تقييؼ فعالية إٕٔٓ -ٕٕٓٓ)

. قامؾا Aمؽ القدؼ  ٖٖو  Bمؽ القدؼ  ٕٖ -طالبًا مؽ الفرل  ٘ٙلتجريذ الجغخافيا ، اختار الباحث 
بتقديؼ ىؤلاء الظلاب إلى فرميؽ مشفرميؽ واحتفغؾا بالظلاب الحيؽ لؼ يتؼ اختيارىؼ. أي مؽ 

دساح لجسيع الظلاب السجسؾعتيؽ. كان ىحا لمحفاظ عمى ليكل الفرل الجراسي الكياسي سميسًا ولم
 .بالاستفادة مؽ التجخبة التعميسية.

 رابعًا: تكافؤ مجسهعتي البحث:

 سجسؾعتي البحث إحرائياً في بعض الستغيخات:ل وقبل إجخاء التجخبة قام الباحث بإجخاء  التكافؤ  

 العسر الزمشي للطلاب محدهباً بالذههر: .1
. لؼ يتؼ tأن مجسؾعتي البحث كانتا متداويتيؽ عشج اختبارىسا باستخجام اختبار  ٔيثبت الججول رقؼ 

العثؾر عمى فخوق ذات دلالة إحرائية بيؽ نتائجيسا مسا يجل عمى عجم وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية 
 بيؽ السجسؾعتيؽ.ر.
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 (1جدول)

 الستهسط الحدابي والانحراف السعياري والكيستان التائيتان السحدهبة والجدولية لدرجات 

 -اختبار الذكاء:  .ٕ
لسقارنة الحكاء بيؽ السجسؾعات. قام  Raven Progressive Matricesاستخجم الباحث اختبار        

ىحا الاختبار أولًا بكياس الحكاء مؽ خلال الأداء العسمي ، حيث يتظمب مؽ السستحؽ العثؾر عمى جدء 
 ٕٔمؽ  مجسؾعات ٘) ٓٙأجداء. العجد الإجسالي للأجداء ىؾ  ٛمفقؾد في شاشة عخض مكؾنة مؽ 

مرفؾفة  ٓٙمرفؾفة صغيخة لكل مشيا(. بعج ذلػ ، سيكيدؾن الحكاء مؽ خلال الرعؾبة التجريجية بأخح 
لكل مجسؾعة( ثؼ إدارة الاختبار. استخجم الباحث ىحا الاختبار لأنو يعتبخ اختبار "جيج"  ٕٔصغيخة )

التجخبة وأثشاء تشفيحىا. يسكؽ التحقق مؽ صحتو. كسا تؼ تظبيقو عمى الظلاب في كل مجسؾعة قبل بجء 
استغخق الاختبار نفدو خسديؽ دقيقة. ومع ذلػ ، تظمبت عسمية الترحيح درجة إضافية واحجة لكل فقخة 

معجل درجة ، وىؾ متؾسط  ٓٙصحيحة وصفخًا لكل إجابة غيخ صحيحة. كانت الشتيجة الشيائية للاختبار 
درجة مع  ٙٙ.ٖٔلحكاء لمسجسؾعة الزابظة كان درجة االحكاء لكلا السجسؾعتيؽ. وقج وجج أن متؾسط 

درجة حاصل الحكاء لمسجسؾعة التجخيبية . عمى سبيل السقارنة ، كان متؾسط ٚٗ.٘انحخاف معياري قجره 
لتحميل الفخوق بيؽ العيشات السدتقمة ،  T. تُدتخجم اختبارات ٚٛ.ٙدرجة بانحخاف معياري قجره  ٜٔ.ٖٓ

السحدؾبة  tلقحف العسلات عشج إيجاد دلالة للاختلاف بيؽ مجسؾعتيؽ. قيسة  وتعتبخ بجيلًا إحرائيًا دقيقًا
( غيخ ضخورية لإجخاء ىحا ٕٙ. درجة الحخية )ٓ( أكبخ مؽ ٕالسججولة ) t، وقيسة  ٕ( أقل مؽ ٖٛٗ.ٓ)

درجة مؽ الحخية ؛ علاوة عمى ذلػ ، سيؤدي  ٕٙمع  ٕأقل مؽ  tالحداب لأنو لا يسكؽ تحقيق قيسة 
ٝ. مع ىحه الافتخاضات ، يسكؽ ٔٝ في معجل الحكاء إلى قيسة مظمقة أصغخ مؽ ٓشدبة الاختلاف ب

صفخ  dlaاستشتاج أنو لا تؾجج فخوق ذات دلالة إحرائية بيؽ السجسؾعتيؽ عشجما يكؾن السدتؾى 
(. يتؼ عخض الشتائج مؽ كلا الفخيقيؽ البحثييؽ في ىحا الججول ، مسا يؾضح السداواة بيشيسا. ٘ٓ).

 الثاني أسفل الأول يؾضح ىحه البيانات. الججول
 
 
 

الهسط  العدد السجسهعة
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

درجة 
 الحرية

 الدلالة قيسة التائية
 الجدولية السحدهبة 0.05

 ٕٔٓٔٔ.ٖ ٖٜ٘ٚ.ٜ٘ٔ ٕٖ التجريبية
ٖٙ ٓ.ٜٔٔ ٕ.ٓٓٓ 

غيخ 
 ٜٜ٘ٛٚ.ٕ ٕٛٔٛ.ٜ٘ٔ ٖٖ الزابطة دالة
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 (2جدول )
 نتائج الاختبار التائي لسجسهعتي البحث في درجات اختبار الذكاء

عدد أفراد  السجسهعات
 السجسهعة

الستهسط 
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

درجة 
 الحرية

الدلالة  الكيسة التائية
 الإحرائية
 الجدولية السحدهبة 0005

 ٕٖٛٚٓ.ٚ ٖٖٔ.ٖ٘ ٕٖ التجريبية
ٕٙ ٓ.ٖٙ ٕ,ٓ 

غيخ دالة 
 ٗٗٔٗٓ.ٙ ٖٔٛٚ.ٖ٘ ٕٖ الزابطة إحرائياً 

 سادساً: مدتلزمات البحث:

 تحديد السادة العلسية:   .1
حجد الباحث قبل بجء التجخبة السادة العمسية التي سؾف يقؾم بتجريديا لمظلاب، وقج تزسشت       

( وىحه ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓالسؾضؾعات مؽ مادة الجغخافية السقخر لمرف الخابع الأدبي لمعام الجراسي )
 السؾضؾعات ضسؽ الؾحجة الأولى والؾحجة الثانية. 

 اشتقاق الأهداف الدلهكية: .2
ؾكي يعخف بأنَّو عبارة مكتؾبة محجدة ترف سمؾكاً معيشاً يسكؽ ملاحغتوُ وقياسوُ يُتؾقع مؽ اليجف الدم 

الستعمؼ أن يكؾن قادراً عمى أدائوِ بعج الإنتياء مؽ دراسة مؾضؾب معيؽ أو نذاط تجريدي محجد)قظامي، 
أعج الباحث أىجاف سمؾكية في ضؾء السادة التي حجدىا وىي ضسؽ الؾحجتيؽ الأولى  (ٓٚ: ٜٜٛٔ

( لتجريذ مادة الجغخافية لمرف الخابع الأدبي، ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓوالثانية في الكؾرس الاول لمعام الجراسي )
( ىجفاً، وتؼ عخضيا عمى مجسؾعة مؽ الخبخاء ٜٖفقج صاغ الباحث الأىجاف الدمؾكية البالغ عجدىا)

 السختريؽ وبعج تحميل استبانات الخبخاء قام الباحث بتعجيل قدساً مؽ الأىجاف.و 

 إعداد الخطة التدريدية: .3
حجدت الباحثة أفزل مدار عسل لتجريذ الجغخافيا بشاءً عمى مجاخلات الخبخاء واقتخاحاتيؼ. أدى ذلػ  

والأيجي. تؼ إجخاء العجيج مؽ إلى سمدمة مؽ الخظط التعميسية التي تزسشت طخيقة التجريذ بيؽ العقؾل 
 التغييخات السقتخحة وتؼ تشفيحىا لاحقًا لإنذاء خظط متدقة وشاممة يسكؽ تشفيحىا عمى الفؾر.

 سابعاً: اداتا البحث:

 الاختبار التحريلي:-1     

ســعى الباحــث إلــى إعــجاد الاختبــار التحرــيمي البعــجي ذلــػ لكيــاس تحرــيل طــلاب عيشــة البحــث،   
التحرـيمي يعـج مـؽ أكثـخ الؾسـائل السدـتعسمة فـي قيـاس تحرـيل الظـلاب، والأداة التـي تبـيؽ  لأنَّ الاختبار



  0102لعام  ⦃31⦄العدد ⦃13⦄مجلة جامعة تكريت للعلوم الانسانية المجلد 

 

 355 

مجى تحقيق السادة الجراسية للأىجاف السشذؾدة ليا، لحا أعج الباحث اختباراً تحريميا معتسـجاً فـي ذلـػ عمـى 
ع مخاعاة اليجف مـؽ محتؾى السادة الجراسية والأىجاف الدمؾكية السحجدة ويتلاءم مع مدتؾى عيشة البحث م

الاختبــار وابعــاد الاختبــار وإعــجاد الخخيظــة الاختباريــة )جــجول السؾاصــفات( وتحجيــج نــؾب الفقــخات، وصــجق 
 الاختبار،  والتظبيق الاستظلاعي للاختبار التحريمي، ومعامل صعؾبة الفقخة، والتسييد لمفقخات.

 اختبار التفكير البرري:-2
والجراسات الدابقة الستعمقة بالتفكيخ البرخي، لكياس اختبار بعج إطلاب الباحث عمى الأدبيات  

التفكيخ البرخي، وتؼ إعجاد فقخات الاختبار السكؾن مؽ خسذ ميارات امام كل ميارة تؾجج اربعة بجائل 
( فقخة مع تعميسات الإجابة ومفتاح ٕ٘احجىا صحيح وبحلػ تكؾَن الاختبار بريغتو الشيائية مؽ)

ىخي، وصجق البشاء، ومعامل الرعؾبة، ومعامل التسييد، ومعامل ثبات الترحيح، والرجق الغا
 الاختبار.

 الفرل الخابع

 عخض الشتائج وتفديخىا

  : أولًا:  الشتائج

 نتيجة الفرضية الرفرية الأولى: .أ 
لفحص أىسية التعميؼ الجغخافي بيؽ مجسؾعتيؽ  tإحرائية تدسى اختبار  استخجم الباحث    

بحثيتيؽ. لقج اختاروا استخجام ىحا الاختبار لأنو قام بكياس عيشتيؽ مدتقمتيؽ في وقت واحج ويسكشو قياس 
قجرىا  tأىسية الاختلافات بيؽ متؾسظيؽ. تؼ تظبيق ىحا الاختبار عمى مجسؾعتي البحث وأنتج قيسة 

(. ىحا ٖٙبجرجة واحجة مؽ الحخية ) ٘ٓ.ٓلمسدتؾى  ٓٓ.ٕالججولية  t، وىي أكبخ مؽ قيسة  ٖٓٗ.ٖ
. بالإضافة إلى ذلػ ٘ٓ.ٓالجرجات لكل مجسؾعة لؼ يكؽ ذا دلالة إحرائية عشج مدتؾى يعشي أن متؾسط 

 ، يؾضح الججول أدناه ىحه السعمؾمات بسديج مؽ التفريل.

 (3جدول )

 ي اختبار التحريلنتائج الاختبار التائي لطلاب مجسهعتي البحث ف

الهسط  العدد السجسهعة
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

درجة 
 الحرية

 الدلالة قيسة التائية
 الجدولية السحدهبة 0.05

 ٕٕٜٖٔ.ٖ ٖٜٛٓ.ٕٖ ٕٖ التجريبية
 دالة ٓٓ.ٕ ٖٓٗ.ٖ ٖٙ

 ٚٚٗٓٔ.٘ ٜٖٜٖ.ٕٛ ٖٖ الزابطة
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درجات السجسؾعة الزابظة تذيخ ىحه الشتائج إلى وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية بيؽ متؾسط     
درجات والسجسؾعة التجخيبية. عشج دراسة تأثيخات الأيجي والعقؾل ، أعيخت السجسؾعة التجخيبية متؾسط 

وبجلًا مؽ ذلػ تجعؼ  أعمى مؽ السجسؾعة الزابظة. وبالتالي ، فإن ىحه الشتائج تخفض الفخضية الرفخية
 الفخضية البجيمة.

 نتيجة الفرضية الرفرية الثانية: .ب 
تيجف فخضية الرفخ الثانية ىحه إلى التحقق مؽ عجم وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية في      

درجات الامتحان بيؽ الظلاب الحيؽ يدتخجمؾن استخاتيجية جغخافية الأيجي والعقؾل أو الأساليب متؾسط 
، وىؾ طخيقة إحرائية مقبؾلة  tلجراسة نفذ السؾضؾب. لمكيام بحلػ ، استخجم الباحث اختبار التقميجية 

. حدبت ىحه الظخيقة أيزًا بذكل صحيح ٘ٓ.ٓلإيجاد فخوق ذات دلالة إحرائية عشج مدتؾى دلالة 
كانت  tعشج تحميل عيشتيؽ مدتقمتيؽ. نغخًا لأن قيسة  ٖٙودرجة حخية قجرىا  ٓٓ.ٕججولة تبمغ  tقيسة 

 tىي قيسة  ٖٚ.ٗ، فإن ىحا يجعؼ فخضية الرفخ الثانية. بالإضافة إلى ذلػ ،  ٓٓ.ٕأعمى مؽ 
؛ لحلػ فيي تجعؼ الفخضية الثانية. بالإضافة إلى ذلػ ،  ٓٓ.ٕالسحدؾبة للاختبار ، وىي أعمى مؽ 

الاختبارات  سبب كؾن استخجام البيانات مؽ الاختبار أفزل مؽ استخجام البيانات مؽ ٗيؾضح الججول 
 الدابقة.

 (4جدول )        

 لطلاب مجسهعتي البحث في اختبار التفكير البرري البعدي نتائج الاختبار التائي

مسا يجل عمى إن ىشاك فخوقاً ذات دلالة إحرائية بيؽ متؾسط درجات طلاب مجسؾعتي البحث 
 ولرالح السجسؾعة التجخيبية، ووفقاً لحلػ تخفض الفخضية الرفخية وتقبل بجيمتيا.

 نتيجة الفرضية الرفرية الثالثة: .ج 
رائي لرالح فخضية الرفخ الثالثة. يشص ىحا عمى عجم وجؾد فخوق ذات دلالة تؼ إجخاء تحميل إح
درجات الاختبار لمظلاب الحيؽ يجرسؾن الجغخافيا بكمتا اليجيؽ والعقؾل أو بجونيا. إحرائية بيؽ متؾسط 

وأقل مؽ  ٗٓ.ٜمحدؾبة أكبخ مؽ  t، والحي يدتخجم قيسة  tأكج أحج الباحثيؽ ذلػ باستخجام اختبار 

الهسط  العدد السجسهعة
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

درجة 
 الحرية

 الدلالة قيسة التائية
 الجدولية السحدهبة 0.05

 ٚٚ.ٙ ٛٚ.ٛ٘ٔ ٕٖ التجريبية
 دالة ٓٓ.ٕ ٖٚ.ٗ ٖٙ

 ٜٛ.ٜ ٛ٘.ٜٗٔ ٖٖ الزابطة
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درجة مؽ الحخية. ىحه الجرجة مؽ الحخية ىي أعمى درجة مسكشة وتجل عمى نتيجة ذات  ٖٔمع  ٓٚ.ٔ
 .( يعخض ىحه السعمؾمات مع ججول٘دلالة إحرائية لرالح تجريذ الأخلاق مؽ خلال الكياس. شكل )

 (5جدول )

 ختبار التفكير البرري نتائج الاختبار التائي لعيشتين مترابطتين الخاصة بالتطبيق القبلي والبعدي في ا

الستهسط  السجسهعة
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

متهسط 
 الفروق 

انحراف 
 الفروق 

درجة 
 الحرية

 الدلالة قيسة التائية
 الجدولية السحدهبة 0.05

 ٘٘.ٜ ٖٙ.ٚٗٔ قبلي
 ٚٚ.ٙ ٛٚ.ٛ٘ٔ بعدي دالة ٓٚ.ٔ ٗٓ.ٜ ٖٔ ٜٛ.ٙ ٙٔ.ٔٔ

 الثالثة وتقبل بجيمتيا.وبحلػ تخفض الفخضية الرفخية 

 ثانياً: تفدير الشتائج: 

 في ضؾء نتائج البحث التي تؼ عخضيا يتزح الآتي:    

أعيخت نتائج التحميل أن الأساليب التعميسية الحجيثة أثخت عمى الظلاب بذكل إيجابي أكثخ مؽ 
تأثيخ السجسؾعة الزابظة. عكدت نتائج الجراسة الشتائج الدابقة بأن طخق التجريذ الحجيثة تؤدي إلى 

العسخ  درجات أعمى مؽ الظخق التقميجية. حتى أن بعض ىحه الجراسات الدابقة تزسشت بيانات عؽ
والبيئة ومدتؾى التعميؼ والاختلافات الأخخى بيؽ الظلاب. عمى الخغؼ مؽ ىحه الاختلافات ، فإن نتائج 

 (.ٕٕٓٓ)التقميجية( مثل دراسة: )ابخاليؼ،ىحا البحث كانت صحيحة بالشدبة لسعغؼ الجراسات الدابقة. 

 ثالثًا: الاستشتاجات:

 مؽ خلال الشتائج التي تؾصل الييا الباحث يسكؽ استشتاج التالي:  

عمى طلاب الرف الخامذ الأدبي وذلػ بدبب الشتائج  الأيجي والعقؾلإمكانية تظبيق استخاتيجية  .ٔ
 الايجابية في التحريل والتفكيخ لجى طلاب الرف الخابع الأدبي .

عشج طلاب  ئج إيجابية في التحريل والتفكيخإن استعسال استخاتيجية الأيجي والعقؾل أدى إلى نتا .ٕ
 الرف الخابع الأدبي.

تجرب استخاتيجية الأيجي والعقؾل عقل الستعمؼ عمى البحث والاستشتاج والتعسيؼ، وإيجاد الأسباب  .ٖ
 ومدبباتيا والتؾصل إلى الفخضيات.
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  رابعاً: التهصيات:

 في ضؾء نتائج البحث اوصى الباحث بسا يأتي:  

مجرسي مادة الجغخافية دورات تظؾيخيو تتعمق بالظخائق والأساليب الحجيثة في التجريذ، ضخورة أدخال  .ٔ
 ولاسيسا )استخاتيجية الأيجي والعقؾل( في التعميؼ الثانؾي.

مؽ أجل تحديؽ تعميؼ الجغخافيا في مجيخية التخبية والتعميؼ في كخكؾك ، يجب عمى السعمسيؽ تذجيع  .ٕ
 لمسجرسة الستؾسظة بجلًا مؽ التأكيج عمى السفاليؼ العامة والفخعية.استخجام الحفع والتمقيؽ كسؾاد 

  خامداً: السقترحات:  

 قادمة مشيا: استكسالًا ليحا البحث يقتخح الباحث إجخاء دراسات

مؽ أجل دراسة فعالية الأيجي والعقؾل لظلاب الرف الخابع في الجغخافيا ، تؼ إنذاء مذخوب  .ٔ
 يتعمق بالتفكيخ التدمدمي.

ث ىحه الجراسة في فعالية استخاتيجية تعميؼ التفكيخ التاريخي للأيجي والعقؾل عمى طلاب تبح .ٕ
 اليجف ىؾ خمق فيؼ شامل رفيع السدتؾى ليؼ. الادبي الرف الخامذ

، أجخيت دراسة حجدت التأثيخات عمى أفكار الظلاب فيؼ فعالية تعميؼ الأيجي والعقؾلمؽ أجل  .ٖ
 تظؾيخ مؾقف تقجيخ لمسؾضؾب.. أدى ذلػ إلى المغة العخبيةحؾل 
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