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The Effect of the S.N.I.P.S 
Strategy in Developing 

Convergent Thinking among 
Students in the Fifth Literary 
Graders in Philosophy and 

Psychology 
A B S T R A C T   
 

The present research adopted a partial controlled experimental design with two 

equal experimental and control groups. The researcher intentionally selected 

fifth grade literary students from Dhuluiya intermediate school and high 

school. Students from Al-Aws Secondary School in the Dhuluiya Education 

Department become the control group, and in the random manner followed by 

the researcher, Dhuluiya Preparatory School was chosen to be an experimental 

group whose students are taught using the S.N.I.P.S strategy. Meanwhile, Al-

Aws Secondary School became a control group whose students studied in the 

usual way. The research sample amounted to (62) students after excluding the 

students who failed. It included two sections. One section affiliated with Al-

Dhuluiya Preparatory School represented (30) students in the experimental 

group that studied with the S.N.I.P.S strategy. The other section affiliated with 

Al-Aws High School (32) students represented the control group, who were 

taught in the usual way. Before starting the experiment, the researcher was 

keen to make the students of the two research groups statistically equal in a 

number of variables: (the chronological age of the students calculated in 

months, the “Raven” intelligence test, and the scores of the a priori convergent 

thinking scale). The researcher determined the educational material to be 

taught, and the researcher prepared behavioral objectives within four levels. 

He also prepared (16) model teaching plans for both groups.  A test was 

prepared for convergent thinking, and the test in its final form consisted of 

(30) items distributed over six areas, and verified its validity, reliability, and 

discrimination and taught both groups himself, with two lessons per week for 

each group. After completing the experiment, the researcher applied the 

research tool (the dimensional convergent thinking test) to the two research 

groups. After collecting the results, the data was processed using appropriate 

statistical methods and the following results appeared: - 

1. There is a statistically significant difference at the level (0.05) between the 

average scores of the experimental group students and the average scores 

of the control group in the post-convergent thinking test, in favor of the 

experimental group .  

2. There is a statistically significant difference at the level of significance 

(0.05) in the average differences between the scores of the students of the 

experimental group in the pre- and post-test on the convergent thinking 

test and in favor of the post-test. This means that there has been 

development in convergent thinking among the students of the 

experimental group. 

In light of the results, the researcher reached a number of conclusions, 

recommendations and proposals. 
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  ( على  التعرف  الحالي  البحث  استراتيجية   يهدف  لدى    S.N.I.P.Sاثر  التقاربي  التفكير  تنمية  في 
) النفس  وعلم  الفلسفة  مادة  في  الادبي  الخامس  الصف  ذي    طلاب  التجريبي  التصميم  الباحث  اعتمد 

  لاب إذ اختار الباحث وبشكل قصدي طـ  ذو المجموعتين المتكافئتين التجريبية والضابطة،الضبط الجزئي  
  وبالطريقة العشوائية   وس في قسم تربية الضلوعية وثانوية الا  اعدادية الضلوعية مـن    الخامس الأدبيالصف  

باستعمـال  لابهادرس طـيلتكون مجمـوعة تجريبـية   اعدادية الضلوعية التي اتبعها الباحث وقع الاختيـار عـلى 
ا   S.N.I.P.Sاستراتيجية    ثانوية  أصبحت  حين  ضابطة    لاوسفـي  طـيمجمـوعة  بالطريقة    لابهادرس 

الراسبين,( طـالب62)بلغت عينة البحث  .  الاعتيـادية مثلت   ،اشتملت عـلى شعبتين  ا بعد استبعاد الطلاب 
الى  التابعة  الضلوعية  الشعبة  طـالب 30)   اعدادية  درست  في    ا(  التي  التجريبـية    باستراتيجية المجمـوعة 

S.N.I.P.S    ،الا ثانوية  الى  التابعة  الشعبة  طـال 32)  وسومثلت  درست   با(  التي  الضابطة  المجمـوعة 
الاعتيـادية تكافؤ.  بالطريقة  على  التجربة  ببدء  الشروع  قبل  الباحث  البحث  طلاب    حرص  مجموعتي 

، " رافن "اختبار الذكاء  شهور،  محسوبا باللاب  العمر الزمني للط: )في عدد من المتغيرات هي  ا  إحصائي
باعداد   وقام الباحث   تدريسها،  المراد   التعليمية  الباحث المادة  ( . وحدد القبلي  تقاربيدرجات مقياس التفكير ال

مستويات    سلوكية  أهداف اربعة  )  كما   ضمن  الباحث    كلتا   تخص   نموذجية    تدريسية    خطة    (16أعد 
التقاربي   للتفكير  اختبارا  الباحث  وبنى  )   الاختبار  تكون قد  و المجموعتين.  من  النهائية  فقرة  30بصورته   )

وبواقع  درّس الباحث بنفسه كلتا المجموعتين    وتحقق من صدقه وثباته وتمييزه.موزعة على ستة مجالات  
،  لكل  الأسبوع  في  درسين اختبار  )  البحث   أداة   الباحث   طبق   التجربة   تطبيق  من   الانتهاء  وبعد   مجموعة 

باستعمال الوسائل  البحث، وبعد جمع النتائج، عولجت البيانات    مجموعتي  التفكير التقاربي البعدي( على
   -الإحصائية المناسبة وظهرت النتائج الآتية: 

( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية،  0.05) وجود فرقٍ ذي دلالة إحصائية عند مستوى   -1
 ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في اختبار التفكير التقاربي البعدي ولصالح المجموعة التجريبية.

دلالة   -2 مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذي  فرقٍ  طلاب 0.05)وجود  درجات  بين  الفروق  متوسط  في   )
الاختبار   ولصالح  التقاربي  التفكير  اختبار  على  والبعدي  القبلي  الاختبار  في  التجريبية  المجموعة 

 البعدي، وهذا يعني حصول تنمية في التفكير التقاربي عند طلاب المجموعة التجريبية.
 وفـي ضوء النتائج توصل الباحث الى عدد مـن الاستـنتاجـات والتوصيات والمقترحات .

 
 , التفكير , التفكير التقاربي , الصف الخامس الادبي .  S.N.I.P.S,  استراتيجيةالكلمات المفتاحية : 
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 لفصل الاول ا

 التعريف بالبحث

 : اولًا : مشكلة البحث

يكمـــن الاتـــفاق بــين خبــراء التربيـــة فـــي الوقــت الحاضــر هــو إن العـــلم بتطــور مســتمر ومتســارع ،           
هي ايضا  لها الاثر البـال  بهـذا التطـور ، وأشـار النفس الفلسفة وعلم  وان التغيـرات والتحديات الاقتصاديـة و 

هنا عـلى انه ليس مـن المعقول الاستجابة لهذا التسارع وهـذه التغيــرات والتحـديات بلسـاليل تقليديــة الباحث  
، وانما يجل التعامل معها مـن زوايـا مخــتلفة وبـروى واهـداف واستراتــيجيات مخــتلفة كمـا  ونوعـا  ، واسـاليل 
تعتمد افكارا  تربويـة جديدة مغايـرة لما هو موجود ، وينظر الى المستقبل بهدف متحرك اساسهُ نظـام تربـوي 
قـــوي متجـــدد ومـــرن ، واهـــم محـــاوره  العنصـــر البشـــري القـــادر عــــلى تحليـــل الحاضـــر والتـفاعــــل الفـــوري مـــع 
المتغيـرات وابتكـار الحلـول العمليــة بنـاء عــلى رويــة واضـحة لمـا ينبغـي ان يكـون عــليه النظـام التربـوي فــي 

 . مرحلة ما فـي المستقبل

اصبح مـن المؤكد ان تهتم التربيـة بلعتبارهـا المــنظومة المسـؤولة عـن السـلوكيات المـراد تعــلمها            
، بتحديـد اهــداف تعـليميـــة لغــره تعـــلمها واتقانهــا ، ومـــنها تنميـــة التـفكيـــر بلنواعــه المخـــتلفة وتعـــليم مهاراتــه 
لتبني متعـلما يستوعل آفاق التطورات التـي تحدث مـن حوله ويستثمرها لصـالحه ولصـالح مجتمعـه ، ومــن 
الادوات التـي يمكن ان يكون لها الدور الكبيـر فـي ذلك هـي طرائـق واسـاليل واستراتــيجيات التعــليم والتعــلم 
الحديثـــة التــــي تعـــد الـــركن الاساســـي الـــذي يعتمـــد عــــليه نجـــاه العمليــــة التربويــــة لقـــد اظهـــرت استراتــــيجيات 
وطرائــق تــدريس حديثــة أوــدت محوريـــة الطالــل فـــي التعـــليم و مركزيتــه فـــي الانشــطة والفعاليــات المـــنظمة ، 
وتحقيــق التـفاعـــل بــين عناصــر الموقــف التعـــليمي ، وتحــدد انــواع الاداء للطالــل والمــدرس بلتجــاه الاهــداف 
المرســومة ، فهــذه الاستراتـــيجيات لا تركــز عـــلى الجانــل المعرفـــي فقــط وانمــا تتعــداه الــى الجــانبين المهــاري 

 والوجداني.

ولعـل استعمال مدرسي المواد الدراسيـة فــي مدارسـنا الطرائـق التقليديــة التــي تؤكـد عــلى تلقـين الطلبـة       
ـــة  ـــة الطالــل كتنميـــة مهــارات التـفكيـــر واوتشــاف وتنمي المــادة العـلميـــة واهمــال الجوانــل المهمــة فـــي شخصي

قـــد ان اســباب ضـــعف يعتالباحــث القــدرات الابداعيـــة لديـــه وخصوصــا  المرحلـــة الاعداديـــة مـــنها  ، جعــــلت 
لا تعــود الـــى صــعوبة المــادة نـــفسها فقــط او المـــناهج المُتّبعــة فــــي  الفلســفة وعلــم الــنفس  الطلبــة فـــي مــادة

إيصاله ، ومـن هنا تظهر الحاجة الى تطويــر عمليــة التعــليم لهـذه المـادة عــلى وفـق احـدث الاستراتــيجيات 
عـــلى اخـتـــيار استراتـيجيـــة حديثــة مـــن استراتـــيجيات التعـــلم  الباحــث وافضــلها وان كــل هــذه الامــور ســاعدت 

(    S.N.I.P.S النشـط التــي يسـعى العـالم مــن خلالهـا الـى التطـور والتقـدم التربـوي وهـي استراتـيجيــة  ) 
ومـن هنـا تتبلـور مشـكلة  .  التـي يشيـر الادب التربوي الى اهميتها فـي تحقيق اهداف اساسيـة ومرغوب بها
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 طـلاب  في تنميـة  التفكيـر التقـاربي لـدى  S.N.I.P.Sما اثر استراتيجية    البحث الحالي بالسؤال الاتي :
 الصف الخامس الادبي في مادة الفلسفة وعلم النفس 

 -:  ثانياً : اهميـة البحث

ــ ــة لقـ ــد المعرفـ ــا بعـ ــة مـ ــى نظريـ ــة علـ ــة قائمـ ــتراتيجيات حديثـ ــدة طرائـــق واسـ ــعى د انبثقـــت عـ ــى تسـ ــاب  إلـ  إوسـ
ــين ــر علـــى القـــدرة المتعلمـ ــيطرة تفكيـــرهم فـــي التفكيـ ــه والسـ ــتمرة بصـــورة مراقبتـــه و عليـ ــه اجـــل مـــن مسـ  تعديلـ
 المعرفــة بعـد  مـا إســتراتيجية فـي الاهتمـام فمحـور لــديهم، الـتعلم عمليـات  وتحسـين لآخــر حـين مـن وتحسـينه

 أو محـددة إجابـات  إعطائـه مجـرد  مـن بـدلا المشـكلات  حـل فـي بنفسـه  هـو  يفكـر  المـتعلم  جعل  بكيفية  يرتبط
 حـــل فـــي ومدخلـــه بلفكـــاره والاهتمـــام واســـتظهارها، بحفظهـــا ليقـــوم عليـــه العلميـــة والحقـــائق المعلومـــات  إلقـــاء

الموضـوعات،وما أن اسـتخدام اسـتراتيجيات  فهم في يواجهها التي بالصعوبات  إلمامه  خلال  من  المشكلات 
ــتعلم النــوعي الــذي  مــا بعــد المعرفــة لــه أهميــة كبيــرة فــي الانتقــال مــن مســتوى الــتعلم الكمــي إلــى مســتوى ال

 ( 4:2006يستهدف إعداد وتلهيل المتعلم. )بدر،
استراتيجية  و  على     ( S.N.I.P.S)تعد  خطواتها  ضمن  تشدد  التي  المعرفة  وراء  ما  استراتيجيات  من 

استعمال الأسئلة والوسائل البصري وتحليلها مما يجعلها مناسبة لتحقيق التفكير ولاسيما التفكير البصري 
قدرا  ان  يجد  الماضي  القرن  اواخر خمسينيات  منذ  العلوم  مناهج  تطوير  لعمليات  المتتبع  ان   ، ومهارته 

 (24، ۲۰۱۱وبيرا من التركيز يعطى للفهم والتفكير . )عطيفة ،
وهي من الاستراتيجيات الحديثة التي لم تجرب سابقا     ( S.N.I.P.S)استراتيجيةالباحث  ومن هنا اختار  

إذ نجد ان هذه الاستراتيجية توفر الفرصة  الباحث  محليا على حد علم    الفلسفة وعلم النفس علم  على مادة  
ليتمكن الطالل من استعمال تفكيره ومهاراته من خلال الابتعاد عن الطرائق والاساليل التي تعتمد على  
الحفظ والتسميع واستعمال الكثير من الحشو الذي يبعد الطلاب عن الهدف الرئيسي للتعلم الا وهو الفهم  

 ( ۱۹۹، ۲۰۰۹والاستيعاب للمعلومات والمفاهيم العلمية .)عطية ، 
واستراتـيجياته التدريسيـة واثرها     ما وراء المعرفةمـن خلال العره المستـفـيض لما سبق عن أهميـة        

الباحث  فـي التحصيل الدراسي والحديث المفصل نوعا  ما عن المدرسة والمرحلة الدراسيـة والطلاب يستنتج  
لدى  التـفكيـر  تنميـة  فـي  الاستراتـيجيات  لهذه  المهم  الدور  خلال  مـن  تتحدد  الأهميـة  هذه  أن  ذلك  مـن 

ولكي تبرز  المتعـلمين والذي تنعكس اثارهُ ايجابا  فـي احد متغيـرات الدراسة الحاليـة )التـفكيـر التقاربي ( ،
هذه الأهميـة يمكننا القول إن التـفكيـر هبة وهبها الله سبحانه وتعالى للبشر حصرا  وميزهم مـن خلالها عن  
و    . تميزهُ  أخرى  نـفسيـة  نواه  فـي  إلى جوانل  تـفكيـرا   مميزا   الإنسان  بذلك  ليكون  الكون  مخلوقات  سائر 

 (  179،  2005يظهر هذا التميُز واضحا  عند أهم وظيفة للعقل وهي التـفكيـر . ) الرحو، 
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( التـفكيـر التقاربي بلنهُ ذلك النشاط العقلي الذي يكون موجها  الى حل  2000,معوه  )ويصف         
يصل   ان  لابد  صحيحة  استجابة  أو  نتـيجة  أو  إجابة  فـيه  تكون  الذي  بالموقف  ويتمثل  محددة  مشكلة 

 (174، 2000المفحوص إليها لكي تكون إجابته صحيحة )معوه، 

ديبونو          التقليدي فقد وصف )  الذكاء  أنه  التقاربي عـلى  التـفكيـر  إلى  التـفكيـر     (  1984وينظر 
بلنه   التـفكيـر  يـرى  أي  الخبرة  عـلى  نشاطاته  خلالها  مـن  الذكاء  يمارس  التـي  العمليـة  المهارة  أنه  عـلى 

  ( 255،  1998المهارة العمليـة فـي استخدام الذكاء وإخراجه  إلى الواقع ) السرور، 

أعتمد          استراتـيجيات  الباحث  وقد  احدى  اخـتـيار  بحثه  متطلبات  واومال  لتجربتهُ  وراء  تطبيقا   ما 
)  المعرفة استراتـيجيـة  الدراسة     S.N.I.P.Sوهي  عـلمه هي  اجراها عـلى حد  التـي  الدراسة  هذه  وتعد   )

دبي الاالخامس  الاولى التـي استعملت هذه الاستراتـيجيـة ومعرفة اثرها تجريبيا  فـي تحصيل طلاب الصف  
 .  وتنميـة تـفكيـرهم التقاربي

 يهدف البحث الحالي التعرف عـلى :: البحثثالثاً : هدف 

  الفلسفة وعلم النفس   الخامس الادبي فـي مادةفـي تحصيل طلاب الصف    S.N.I.P.S اثر استراتـيجيـة
 . وتنميـة تـفكيـرهم التقاربي 

 -:  فـرضيات البحث رابعا : 

الصفرية  -1 :  الفرضية  دلالة إحصائيـة عند مستوى  الأولى  ذو  فـرق  بين متوسط    (  0,05)  لا يوجد 
مادة يدرسون  الذين  التجريبيـة  المجموعة  طلاب  النفس  درجات  وعلم  وفق   الفلسفة  عـلى 

ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة نـفسها وفقا      ( S.N.I.P.S)استراتـيجيـة
 . لاخـتبار التـفكيـر التقاربي

لا يوجد فـرق ذو دلالة إحصائيـة بين متوسط درجات طلاب المجموعة :    الفرضية الصفرية الثانية-2
 . التجريبيـة قبل التجربة وبعدها فـي اخـتبار التـفكيـر التقاربي 

 تحدد البحث الحالي بما ياتي : :  اً : حدود البحثخامس

قسم  /    صلاه الدينلمديـريـة تربيـة    التابعةالصباحيـة  الادبي فـي المدارس الثانويـة    خامسطلاب الصف ال -1
 ( .2024-2023للعام الدراسي الحالي ) الضلوعية تربية 

 .  (2024-2023) الفصل الدراسي الاول مـن العام الدراسي   -2

 طلبة الصف الخامس الادبي . المقرر لالفلسفة وعلم النفس من كتاب علم  الفصلين الأول والثاني -3
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 .-ساً : مصطلحات البحث :ساد

 عرفها كل من :  ( S.N.P.I.Sاستراتـيجيـة )

الاستراتيجيات التي تشدد على التمثيلات البصرية التي يحتوي عليها    احدىبانها  :  (۲۰۱۰  ,  عطية )  -
في منها  والاستفادة  القرائي  والاشكال   النص  والصور  الخرائط  عليه  تشدد  ما  بين  ومن  واستيعابه  فهمه 

استراتيجية أن  يعني  وهذا  النص  يتضمنها  التي  الزمنية  تفسير     ( S.N.I.P.S)والخطوط  على  تقوم 
-165،  ۲۰۱۰الوسائل البصرية والاستعانة بها على فهم النص القرائي وتسهيل معالجته فورا . )عطية ، 

166  ) 
ط  - تدريس  في  مستقل  كمتغير  تستعمل  التي  الاستراتيجية  هي  الإجرائي:  المجموعة    لاب التعريف 

 التجريبية والمتضمنة خمس خطوات . 
 عرّفهُ كُل مـن :  -التـفكيـر التقاربي :

ر )   - هو ذلك النمط مـن التـفكيـر الذي يتم بواسطته تقليل عدد الافكار المطروحة الى    -( :  2011الاشقَّ
لحل   او   ، المحدد  الواحد  السؤال  لاجابة  فائدة  والاوثر  والادق  الافضل  تمثلان  فكرتـين  او  واحدة  فكرة 
صنع   ضوئها  فـي  الفـرد  يستطيع  معاييـر  وجود  الى  النمط  هذا  ويحتاج   ، للنقاش  المطروحة  المشكلة 

 ( 15:2017القرارات المـناسبة . )فالح ،  
مجموعة خبرات ومهارات تُمكِن الطالل مـن الاستنتاج وفهم الرموز والمعاني    التعريف الاجرائي للباحث : 

والاشكال وتحديد الاجابة الصائبة مـن بين بقيـة البدائل او الاجابات المطروحة امامهُ وتقاس بالدرجة التـي  
هُ   فـي ضوء متطلبات واجراءات  الباحث  يحصل عـليها عن طريقة اجابته عـلى فقرات الاخـتبار الذي اعدَّ

 الدراسة الحالي .

 الفصل الثاني
 جوانب نظرية ودراسات سابقة 

   S.N.I.P.Sةاستراتيجي
المعنى وتشدد  الحصول على  المقروء من اجل  النص  باستيعاب  تهتم  الحديثة  الاستراتيجيات  أن معظم 
على أهمية دور انشطة مراقبة استيعاب النصوص ، ويتفق الخبراء على أن مثل هذه الأنشطة تعد من  

 (54، ۲۰۰۱الأمور الأساسية لتحقيق استيعاب مقبول للنص المقروء .)احمد ، 
تقوم   التي  التعلم  تعد هذه الاستراتيجيات من استراتيجيات  أذ  المعرفة ،  هي احدى استراتيجيات ما وراء 
على نمط من التدريس يسمح للمتعلم باستعمال مهارته الخاصة في تطوير تعلم مستقل، يمكنه من تحمل  
بالأنشطة   للمعرفة  المتعلم  بها  يقوم  اجراءات  عن  عبارة  الاستراتيجيات  وهذه   ، للتعلم  الذاتية  المسؤولية 
والفهم  للتذكر  وبعده  التعلم  قبل  يستعملها  التي   ، الذاتي  والتحكم  التعلم  واساليل  الذهنية  والعمليات 

 (۸۹،  ۲۰۰۷والتخطيط والادارة وحل المشكلات )خطاب ،
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لعره   البصرية  الوسائل  على  وتشدد  القرائي  الفهم  تحقيق  في  فعالة  "استراتيجية  انها  الى  عطية  يشير 
التي يمكن تضمنها   والصور والاشكال  المفاهيمية  الخرائط  استعمال  يؤكد على وجوب  أذ  القرائي  النص 

 ( ۱۹۰، ۲۰۰۹للنص . )عطية،  
ويبين الدليمي انها استراتيجية تفسر الوسائل البصرية وتحسن القراءة تستعمل كمدخل قرائي ذي خمس 

 ( .  22:   2009,  خطوات لتسهيل المعالجة الفورية للنص. )الدليمي
 من خمس خطوات هي : (  ( S.N.I.P.Sتتللف استراتيجية 

 بدء الأسئلة. . ۱
 تدوين ما يمكن تعلمه من الارشادات .. ۲
 . تحديد ما هو مهم في النص.٣
 . الربط بين الوسيلة والنص 4
 شره الوسيلة البصرية لشخص اخر. .5

أن هذه الاستراتيجية ذات فعالية كبيرة في تحقيق الفهم القرائي لدى المتعلمين البصريين الذين يميلون الى  
القرائي   النص  واسناد   ، والمقارنة  بين  والتمييز  الملاحظة  على  عالية  قدرة  يتطلل  الذي  الأمر  التعليم 
في  والأفكار  الوسيلة  في  الأفكار  بين  الربط  من  المتعلم  تمكن  التي  المؤشرات  ذات  البصرية  بالوسائل 

  ( .197:  2009,  النص المقروء .)عطية
للنص   الفورية  المعالجة  تسهيل  لغره  خطوات  خمس  ذي  قرائي  كمدخل  الاستراتيجية  هذه  وتستعمل 
المقروء من خلال تفسير الوسائل البصرية أذ ترتكز هذه الاستراتيجية على الصور والمخططات والخرائط  
، ويمكن استعمال هذه الاستراتيجية بمساعدة المعلم او المتعلم نفسه وهي تلائم الأنشطة الجماعية تحت  

 ( .187:   2008,  رعاية المعلم .)الهاشمي والدليمي
ان خطوات هذه الاستراتيجية هي في حقيقتها مجموعة مبادئ تقود القارئ الى فهم النص المقروء بصورة  

 .( ۳،  ۲۰۰۰جيدة مما يساعد المتعلمين على التغلل على الكثير من الصعوبات الدراسية. )حبيل الله ، 
بشكل خـاص   ويتضح مما سبق أن هناك عـلاقة بين الذكاء والتـفكيـر بشكل عام والتـفكيـر التقاربي        

إلى ارتباط الذكاء بالتـفكيـر التقاربي وكما أشارت إلى   ( Vernon , 1970)  حيث أشارت دراسة فـرنون 
وبيئتهم الإفـراد  إلى خبرات  استنادا   تنميتها  ويمكن  ومتطورة  متغيـرة  العقليـة  القدرات   , Margaret) ان 

1992 ; 190 )   . 

حول التـفكيـر والذكاء إلى إمكانيـة تطويـر ورفع مستوى الذكاء عن طريق    وقد أشارت دراسة ديبونو      
التقاربي التـفكيـر  لتنميـة  إستراتـيجيات  أو  ،   . (  برامج  نـفسه  ,    (  17  -16،  1984ديبونو  وبالأتجاه 
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( إمكانيـة تنميـة التـفكيـر التقاربي مـن خلال برامج مصممة لتعـليم  2002أظهرت نتائج دراسة العباچـي )
 .  )193،   2002التـفكيـر )العباجي ، 

 S.N.I.P.S استراتيجية خطوات 
 وفق الخطوات الاتية:   S.N.I.P.S يمكن تطبيق استراتيجية 

 ابدأ الاسئلة :يسال المتعلم نفسه ما هو نوع المعلومات التي يبحث عنها من خلال الوسيلة :  -اولا:
 لماذا انظر للوسيلة البصرية ؟  -
 ما الذي تعبر عنه الوسيلة البصرية ؟   -
 ما هو المهم في الوسيلة البصرية ؟   -
 ويف اوظف الوسيلة البصرية في فهم النص القرائي ؟  -

 تدوين ما يمكن تعلمه من الارشادات : -ثانيا:
البصرية   الوسيلة  عنوان  تفحص  خلال  من  والتوجيهات  الارشادات  عن  المتعلم  يبحث  الخطوة  هذه  في 

 وتنشيط معرفته السابقة وبدون ما توصل اليه من افكار .
 : تحديد ما هو مهم في النص -ثالثا:

 في هذه الخطوة المتعلم يقوم بتحديد الافكار الرئيسة والمعلومات المهمة في النص القرائي .
 :  الربط بين الوسيلة والنص -رابعا:

النص   في  الرئيسية  الأفكار  تحديد  خلال  من  بالنص  البصرية  الوسيلة  المتعلم  يربط  الخطوة  هذه  في 
 ومعاني الوسيلة البصرية وما تعبر عنه. 
 خامسا: اشرح الوسيلة لشخص اخر :

في هذه الخطوة يشره المتعلم الوسيلة لشخص اخر او لنفسه بصوت عال من خلال تفسير الوسيلة وشره  
 . (۱۹۷-۱۹۹ : ۲۰۰۹عطية ،)ما تتضمنه من تفسير وتوضيح للنص المقروء. 

 التفكير التقاربي :                                                     
تدل على انـه ذلـك النشـاط العقلـي الـذي يكـون موجهـا نحـو حـل  إن طبيعة مفهوم التفكير التقاربي 

مشــكلة محــددة وتمثــل فــي الموقــف الــذي يكــون حيــه اســتجابة واحــدة أو نتيجــة واحــدة صــحيحة ولقــد أشــار 
بعــض التربويــون علــى أن التفكيــر التقــاربي هــو تفكيــر يســتلزم حيــه تغيــر قــدرة الفــرد فــي تجميــع المعلومــات 
وتنظيمها ويهدف في ذلك إلى تحقيق هدف معين تم تحديده في أنجاز حـل فعـال للمشـكلة, وهـذا يعنـي أن 
التفكيـــر التقـــاربي يحـــدث حينمـــا نتوصـــل إلـــى معلومـــات جديـــدة مـــن خـــلال معلومـــات متـــوفرة لـــدينا وقـــد تـــم 
الوصول إليها مسبقا وعندما تكون هناك إجابة صحيحة واحدة لما يفكر حيه الفرد وهذا ما شار به جيلفورد 
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في نظرية) بنيـة العقـل(على عـن التفكيـر التقـاربي هـو المهـارات التـي يسـتخدمها الأفـراد عنـد إجـابتهم علـى 
اختبــــــارات الــــــذكاء وهــــــذا تلويــــــدا علــــــى هــــــذا النــــــوع مــــــن التفكيــــــر تقيســــــه اختبــــــارات الــــــذكاء.   )العفــــــون 

 ( 111: 2012واخرون,
 التفكير التقاربي عند بعض علماء النفس 

   Charles Spearmanتشارلز سبيرمان  -أولا :
وهــو صــاحل مــذهل هــام فــي علــم الــنفس واهــتم بالناحيــة الإدراويــة وبتحليــل العمليــات الإدراويــة إلــى       

عواملها الأولية واهم مؤلفاته )قدرات الإنسـان ( الـذي شـره حيـه نظريتـه المعروفـة نظريـة العـاملين بوضـوه, 
وبشكل يدعوا إلى الإعجاب حيث توصـل إلـى أن جميـع نـواحي النشـاط العقلـي تشـترك فـي وظيفـة أساسـية 
أو مجموعة من الوظائف في حين العناصر الأخرى الخاصة تختلف تمام الاختلاف في كل عملية عقليـة 
عنها في غيرها من العمليات, وتوصل أيضا إلى نتائج عن القدرات الإدراوية علـى إن هـذه القـدرات يـرتبط 

العامــل العــام يــدخل فــي جميــع القــدرات بعضــها بــبعض بشــكل غريــل . لقــد أوــدت نظريــة العــاملين هــو أن 
الإدراوية )المعرحية(, وانه أساس تفكيرنا على اختلاف أنواعه وهذا هو الـذي نوحـد بينـه وبـين الـذكاء ويـرى 

(                     15-7: 1965سـبيرمان أن كلمـة الـذكاء أصــبحت)مجرد لفـظ( حمـل مـن المعــاني مـا يجعلـه يفقــدها,)هنا,
ولمـــا كـــان التفكيـــر التقـــاربي يتنـــاول العلاقـــات فانـــه يمثلـــه ثلاثـــة عوامـــل معروفـــة وكلهـــا تتضـــمن) اســـتنتاج 
المتعلقات( كما سـماها سـبيرمان, والتـي تضـمنت البيانـات التـي يـزود بهـا الفـرد وحـدة واحـدة, وهنـاك علاقـة 

لأولــى معينــة تــربط هــذه الوحــدة بوحــدة أخــرى غيــر معــروف لــدى الفــرد, وعلــى ذلــك الفــرد اســتنادا الوحــدة ا
والعلاقـة أن يســتنتج الوحـدة الثانيــة, وأن اختبـارات التمثيــل التــي تتطلـل الإومــال تؤكـد هــذا النـوع مــن القــدرة 
على التفكير التقاربي ففي المحتوى الرمزي نجد مثل هذا العنصـر كمـا فـي المثـال الأتـي : ملـح.... حلـم , 
قمـر... رمـق, أمــا حيمـا يخــص العناصـر اللغويـة التــي تقـيس اســتنتاج المتعلقـات مثـل ) إعــدام الصـوت هــو 
........ (, وثمـة عامـل أخـر معـروف لجنتــاج الأنظمـة ويقـع فـي الجانـل اللغــوي ويـتم قياسـه بواسـطة نــوع 

( مثلا يعره على الفرد المفحوص Ordering Tests من الاختبارات يمكن تسميتها باختبارات الترتيل)
غير مرتبة, ويكون العره أما على شـكل صـور أو يكـون علـى عدد من الحوادث أو المعلومات المبعثرة ال

شـــكل عرضـــا لفظيـــا ويطلـــل منـــه أن يجعلهـــا فـــي أحســـن نظـــام أو صـــورة كاملـــة , أمـــا حيمـــا يخـــص عامـــل 
( ففـي Redefinitionالتحويلات فـان هنـاك ثلاثـة عوامـل معروفـة تسـمى جميعهـا بقـدرات أعـادة  التنظـيم )

وـــل حالـــة تتضـــمن إعـــادة التنظـــيم تغييـــرا )لوظـــائف أو اســـتعمالات أجـــزاء إحـــدى الوحـــدات فـــي وظـــائف أو 
ــاربي  ــمن الإنتـــاج التقـ ــذي يتضـ ــث الـ ــل الثالـ ــا حيمـــا يخـــص العامـ ــدة(, أمـ ــدة جديـ ــدة فـــي وحـ ــتعمالات جديـ اسـ
ــي   ــرد المفحــــــوص.) الشــــ ــاة للفــــ ــات المعطــــ ــن البيانــــ ــددة مــــ ــتنتاجات محــــ ــتخلاص اســــ ــو اســــ ــامين هــــ للمضــــ

سبيرمان يعتبر أن جميع النشاط العقلي والذي يعتبر أساس أن الباحث (, ويرى 170:169:1964وجابر,
يـدخل حيــه العامـل العـام أو مـا يسـمى بالــذكاء  تفكيرنـا, وعلـى اخـتلاف أنواعـه ومــن ضـمنه التفكيـر التقـاربي

العام أو بالقدرة العقلية العامة وان سبيرمان أول من عمل في دراسـة القـدرات التـي مـن خلالهـا توصـل إلـى 
 (1927) قــدرات الإنســان  نظريتــه المعروفــة )نظريــة العــاملين(,وخير دليــل علــى ذلــك كتابــه المعــروف
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Spearman's Abilities of Man)   الـذي ذكـر فـي أيضـا  مصـطلح اسـتنتاج المتعلقـات, وهـو أول
مــــن أطلــــق هــــذا المصــــطلح ولقــــد أشــــار الــــدكتور)عطوف محمــــود ياســــين(,أن جيلفــــورد أطلــــق اســــم)إدراك 
ــين,  ــبيرمان. ) ياســـ ــتخدما اصـــــطلاه ســـ ــين الرمـــــوز مســـ ــات بـــ ــاربي للعلاقـــ ــاج التقـــ ــى الإنتـــ المتعلقـــــات( علـــ

122:1981) 
 تفسير التفكير التقاربي وفق طبيعة العامل العام لدى سبيرمان:

لقــد أشــارت دراســات لمجموعــة مــن المســتويات العقليــة وجــود العامــل العــام فــي جميــع المســتويات العقليــة,  
ومنهـا دراسـة السـيد محمـد خيــري فـي وضـع النمـوذج الهرمـي موضــع التحقيـق التجريبـي فـي بحثـه للــدكتوراه 

(اختبــارا يقــيس النشــاط العقلــي فــي مختلــف المســتويات, وكانــت اختبــار مســتوى الإحســاس  20مــن خــلال) 
الحركي)التمييز أللمسي وتمييز الألوان ,وزمن الرجع, وسـرعة الكتابـة( واختبـار المسـتوى الإدراوـي ) سـرعة 
العد, مراجعة الأسماء ولأرقام, تصـنيف الإشـكال إدراك أجـزاء الإشـكال ,إدراك النمـوذج(, واختبـار المسـتوى 

 قي توى  العلاألارتباطي)ذاورة الأعداد, ذاورة الاشكال, التصور البشري,الترابط)التداعي(( , واختبار المس
)المترادفــات, الأضــداد, المتناســبات اللفظيــة وغيــر اللفظيــة والتكميــل, القيــاس المنطقــي, متواليــات الأعــداد, 

 الذكاء العام( 
 

 الفصل الثالث 
 منهجية البحث واجراءاته 

 -اولًا : مـنهجيـة البحث والتصميم التجريبي :
فـي   S.N.I.P.Sمعرفة اثر استراتـيجيـة  الباحث  نظرا  لطبيعة البحث الحالي التـي يـروم مـن خلالهُ       

الأدبي وتنميـة تـفكيـرهم التقاربي . لذا اعتمد الخامس لدى طلاب الصف  الفلسفة وعلم النفس تحصيل مادة
مـنهج البحث التجريبي الذي يعرف " بلنه تعديل مقصود للظروف المحددة لظاهرة مـن الظواهر  الباحث  

 وتـفسيـرها وملاحظة التغيـرات التـي تطرأ عـليها وتـفسيـرها    
ذات الباحث  استعمل       الضابطة  و  التجريبيـة  المجموعتـين  الجزئي  الضبط  ذا  التجريبي  التصميم 

 (  1) مخططالاخـتبار البعدي للتحصيل والتـفكيـر التقاربي  كما موضح فـي ال
 -ثانياً : تحديد مجتمع البحث وعينتهُ :

 ( 1) مخطط

 لمجموعةا
 المتغيـر المستقل  الاخـتبار القبلي 

 
 الاخـتبار البعدي المتغيـر التابع 

 التجريبيـة
 التـفكيـر التقاربي 

 استراتـيجيـة 
S.N.I.P.S  التـفكيـر التقاربي  اختبار التـفكيـر التقاربي 

 الطريقة الاعتـياديـة  الضابطة 
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 التصميم التجريبي لمجموعتـي البحث
 تحديد مجتمع البحث :  -1

الصف   طلاب  مـن  البحث  مجتمع  الصباحيـة  الخامس  يتكون  والاعداديـة  الثانويـة  المدارس  فـي  الأدبي 
تربيـة   قسم  فـي  محافظة  الضلوعية  للبنين  لمركز  الدينالتابع  الدراسي    صلاه  (، 2022-2021)للعام 

بموجل كتاب تسهيل  ،  الضلوعية  عـلى البيانات الخـاصة بمجتمع بحثه مـن  قسم تربيـة  الباحث  وحصل  
لتحديد الموقع الذي يجري تجربته فـيه، وحصل عـلى اسماء المدارس بحسل الاحصائيـة التـي قام    مهمة

 .   لتربيـةلالمديـريـة العامة بها قسم التخطيط التربوي فـي 
 الخطوات الآتـيـة : الباحث لتحديد عينة البحث اتبع عينة البحث : 

يتطلل البحث الحالي اخـتـيار مدرسة واحدة او مدرستـين مـن بين المدارس الثانويـة  :    عينة المدارس   -أ
الأسلوب القصدي البسيط  فـي  الباحث  ، لذا استخدم    الضلوعية  الإعداديـة الصباحيـة للبنين فـي قضاء  

 ( للأسباب الآتـيـة : وثانوية الاوس للبنينالضلوعية اعدادية اخـتـيار مدرستـين هما ) 
 فـي اجراء تجربة بحثه . الباحث ابداء ادارات المدرستـين الرغبة فـي التعاون مع  ❖
 .  مدرستـين كون كلا  مـنهما تحتوي عـلى عدد محدد لا يكفـي كعينة للبحث الباحث اخـتار  ❖
 لمدرستـين حتى يتم المحافظة عـلى السلامة الداخليـة والخـارجيـة للتجربة . الباحث اخـتـيار  ❖
 الظروف والعوامل الفـيزيقيـة مـن ناحيـة التهويـة والانارة .  ❖
 تقارب المستوى الثقافـي والمعيشي لأولياء امور طلاب المجموعتـين .  ❖

لذا الت  الاوسثانويـة  و الضلوعية  اعدادية  الباحث  حدد    عينة البحث :  -ب للتجربة ،  ـي سوف تخضع  
فوجد لدى إداراتها الرغبة بالتعاون معهَ وتسهيل مهمته واجراءات بحثه  , زيادة  عـلى كتاب الباحث  ا  زاره

الاسلوب العشوائي البسيط حيث الباحث  وقد اخـتار  الضلوعية  ) تسهيل المهمة ( الصادر مـن قسم تربيـة  
باستراتـيجيـة  لتمثل  الضلوعية  اعدادية  اخـتار   التـي ستدرّس  التجريبيـة  ثانويـة   S.N.I.P.Sالمجموعة  اما 
فكانت مـن نصيل المجموعة الضابطة التـي ستدرّس بالطريقة الاعتـياديـة , وقد بل  المجموع الكلي   الاوس

البيانات الباحث  ، لم يستبعد    ا( طالب  62للشعبتـين )   أي طالل مـن المجموعتـين كونها متكافئتـين فـي 
  ( العينة  افـراد  توزيع  بقي  حيث  بالطلاب  )    62الخـاصة  بواقع  طالب  30(  المجموعة    ا (  تمثل  التـي 

 ( يوضّح ذلك : 1التـي تمثل المجموعة الضابطة. والجدول )  ا( طالب 32التجريبيـة و ) 
 (   1جدول ) 

 عدد طلاب مجموعتـي البحث قبل الاستبعاد وبعده  
 المجموعة
 

عدد الطلاب قبل 
 الاستبعاد 

عدد الطلاب  
 المستبعدين 

عدد الطلاب بعد 
 الاستبعاد 

 30 - 30 التجريبيـة
 32 - 32 الضابطة 
 62 - 62 المجموع
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 -ثالثاً : تكافؤ مجموعتـي البحث :
( اظهرت   T-testباعتماد الاخـتبار التائي لعينتـين مستقلتـين )    -العُمْر الزمـني محسوباً بالأشهُر :  -1

( اصغر مـن القيمة    0،24النتائج عدم وجود فـروق  ذات دلالة احصائيـة ، اذ بلغت التائيـة المحسوبة )  
( الجدوليـة  ) 2,00التائيـة  دلالة  مستوى  عند   )0,05  ( حريـة  ودرجة  تكافؤ    60(  عـلى  يدل  وهذا   )

 ( يبين ذلك :  2المجموعتـين فـي العمر الزمـني والجدول )  
 ( 2جدول )

نتائج الاختبار التائي لدلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في العمر الزمني محسوباً 
 بالشهور

حجم  المجموعة 
 العينة 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية

مستوى   القيمة التائية 
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة  (0.05)

 6,38 186,97 30 التجريبية 
60 0,24 2.000 

غيــر دالــة 
 6,05 186,59 32 الضابطة إحصائيا  

الماضي :   -2 العام  البحث )    -معدل  المعياري لمجموعتـي  الحسابي ، والانحراف  المتوسط  تم حساب 
التجريبيـة و الضابطة ( وبلعتماد الاخـتبار التائي لعينتـين مستقلتـين اظهرت النتائج عدم وجود فـروق ذات  

(  2,00( اصغر مـن القيمة التائيـة الجدوليـة ) 0،35دلالة احصائيـة ، اذ كانت القيمة التائيـة المحسوبة ) 
( وهذا يدل عـلى تكافؤ المجموعتـين فـي درجات العام    60( ودرجة حريـة )     0,05عند مستوى دلالة )  
  -( يبين ذلك : 3الماضي والجدول ) 

 (  3جدول ) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائيـة لمجموعتـي البحث فـي تحصيل الطلاب للعام   

   متوسطال ثالثالماضي فـي الصف ال

حجم  المجموعة 
 العينة 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية

مستوى   القيمة التائية 
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة  (0.05)

 7,79 61,83 30 التجريبية 
60 0,35 2.000 

غيــر دالــة 
 8,67 62,56 32 الضابطة إحصائيا  

 التحصيل الدراسي للوالدين : -3
:  أ        للآباء  الدراسي  التحصيل   . ، والضابطة  التجريبيـة  البحث  مجموعتـي  بين  الفـروق  لإيجاد 

(, وهي اقل مـن 0،    079( ، وجد أن القيمة المحسوبة )  2وباستعمال مربع كلي )وا  2وباستعمال مربع كا
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(, وهذا يدل عـلى التكافؤ بين   2( وبدرجة حريـة )  0، 05( عند مستوى الدلالة ) 5,99القيمة الجدوليـة )
 ( يوضح ذلك.  4مجموعتـي البحث فـي التحصيل الدراسي للآباء ، والجدول ) 

 (  4جدول ) 
( المحسوبة والجدوليـة   2تكافؤ المستوى الدراسي لآباء طلاب مجموعتـي البحث وقيمة مربع ) كا

   ودرجة الحريـة ومستوى الدلالة
 درجة العدد  المستوى الدراسي  المجموعة  

 الحريـة 
 مستوى الدلالة  قيمة كاي    

0،05 
 ابتدائيـة 
 فما دون 

 

 متوسطة 
 وثانويـة

 اعداديـة  
 او معهد 

 الجدوليـة  المحسوبة 2 

 11 التجريبيـة 
 

 غيـر دال  5,00 0،079 30 5 14

 11 الضابطة  
 

15 6 32 

: للأمهات  الدراسي  التحصيل  الدراسي لأمهات طلاب  الباحث  أجرى  ب.  التحصيل  فـي  إحصائيا   تكافؤا  
(    2معادلة إخـتبار ) كاالباحث  مجموعتـي البحث ، ولمعرفة دلالة الفـروق بين المجموعتـين  ، استعمل  

( 2( وهي أصغر مـن قيمة )وا  1،  20( المحسوبة )    2( إذ بلغت قيمة ) كا0,05عند مستوى دلالة )
( ، مما يشيـر الى ان مجموعتـي البحث فـي متغيـر    2( وبدرجة حريـة )    5،    99الجدوليـة البالغة )   

 ( يوضح ذلك : 5التحصيل الدراسي للأمهات ،  والجدول ) 
 (   5جدول ) 

( المحسوبة والجدوليـة   2تكافؤ المستوى الدراسي لامهات طلاب مجموعتـي البحث وقيمة مربع ) كا
 ودرجة الحريـة ومستوى الدلالة 

 درجة العدد  المستوى الدراسي  المجموعة 
 الحريـة 

 مستوى الدلالة  قيمة كاي 
0،05 

 
 ابتدائيـة فما

 دون 
 متوسطة 

 او ثانويـة 
 دبلوم فما

 فوق 
 غيـر دال  الجدوليـة  المحسوبة 2 

 13 التجريبيـة 
 

12 5 30 1،20 5,99 

 12 الضابطة 
 

11 9 32 

4-  :   ) العقليـة  القدرات   ( اخـتـيار  و   -الذكاء  اخـتبار  الباحث  قع  ،  عـلى  رافن  والمصمم    (  1983) 
والانحراف    ، الحسابي  المتوسط  وتم حساب  استعمالا  وشيوعا   الذكاء  مقاييس  أوثر  العقليـة  القدرة  لقياس 
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مستقلتـين   لعينتـين  التائي  الاخـتبار  وبلعتماد   ) الضابطة  و  التجريبيـة   ( البحث  لمجموعتـي  المعياري 
  ( المحسوبة  التائيـة  القيمة  كانت  اذ   ، احصائيـة  دلالة  ذات  فـروق  وجود  عدم  النتائج  (   0،26اظهرت 

( وهذا يدل  60( ودرجة حريـة )  0,05( عند مستوى دلالة )  2,00اصغر مـن القيمة التائيـة الجدوليـة )
   -( يبين ذلك :6والجدول ) الذكاءعـلى تكافؤ المجموعتـين فـي درجات 

 ( 6)جدول 
 نتائج الاخـتبار التائي لمجموعتـي البحث فـي درجات اخـتبار الذكاء

حجم  المجموعة 
 العينة 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية

مستوى   القيمة التائية 
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة  (0.05)

 3,40 30,77 30 التجريبية 
60 0,26 2.000 

غيــر دالــة 
 3,55 31,00 32 الضابطة إحصائيا  

اخـتبار التـفكيـر التقاربي القبلي عـلى طلاب  الباحث  قبل البدء  بالتجربة طبَّق     -التـفكيـر التقاربي :  -5
(المجموعتـي  والتجريبيـة  الضابطة   ( المتوسط    ن  وباستخراج  الاخـتبار،  عـلى  الطلاب  استجابات  اذ جمع 

الحسابي ، والانحراف المعياري للمجموعتـين وباعتماد الاخـتبار التائي لعينتـين مستقلتـين اظهرت النتائج  
( اصغر مـن القيمة    1،568عدم وجود فـروق ذات دلالة احصائيـة اذ كانت القيمة التائيـة  المحسوبة )  

 ( الجدوليـة  )  2,00التائيـة  دلالة  مستوى  عند   )0,05    ( حريـة  ودرجة  تكافؤ    60(  عـلى  يدل  وهذا   )
   -( يبين ذلك :7المجموعتـين فـي اخـتبار التـفكيـر المـنطقي والجدول )

 ( 7جدول )
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمتان التائيتان المحسوبة والجدوليـة لدرجات اخـتبار 

   التـفكيـر القبلي

حجم  المجموعة 
 العينة 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية

مستوى   القيمة التائية 
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة  (0.05)

 2,40 18,57 30 التجريبية 
60 0,38 2.000 

غيــر دالــة 
 2,67 18,81 32 الضابطة إحصائيا  

 -ضبط المتغيـرات الدخيلة ) السلامة الداخليـة و الخـارجيـة ( : -رابعا:
عـلى السلامة الداخليـة للبحث تم ضبط المتغيـرات الاتـيـة  الباحث  حرصا مـن    -السلامة الداخليـة :   -أ
:- 
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1-  : العينة  التجريبيـة    -اخـتـيار  البحث  مجموعتـي  طلاب  بين  الفـرديـة  الفـروق  أثر  مـن  وللتخلص 
فضلا عن إجراء التكافؤ    لعشوائيةطريقة االمجموعتـي البحث عشوائيا وباستخدام  الباحث  والضابطة اخـتار  

 بين المجموعتـين .  
هو حدوث تغيـرات بيولوجيـة او عقليـة او نـفسيـة عـلى الفـرد الذي يخضع للتجربة فـي اثناء    -النضج : -1

   2006،   التجربة مثل التعل والنمو اذ تؤثر هذه التغيـرات ايجابيا او سلبيا عـلى نتائج البحث  . ) ملحم  
 :424) 

2- : المصاحبة  بعض    -العوامل  لتلثيـر  المجال  تـفسح  قد  التجربة  خلالها  تحدث  التـي  الزمـنيـة  المدة  ان 
لم  فـي ظل ظروف  التدريس  تم  الحاليـة  التجربة  وفـي ظروف   ، التابع  المتغيـر  عـلى  الخـارجيـة  العوامل 
تشهد حوادث مصاحبة مؤثرة فـي التجربة وكانت المدة الزمـنيـة للتجربة متساويـة للمجموعتـين وهي فصل  

 .  2021\11\ 22الاثنين الموافق دراسي كامل اذ بدأت التجربة يوم 
 ( .ر التـفكيـر التقاربي اخـتباات بحثه ) فـي اجراءالباحث استعمل  -الادوات المستخدمة : -3
 بتدريس مجموعتـي البحث ) التجريبيـة والضابطة ( طيلة مدة التجربة . الباحث قام  -مدرس المادة : -4
التجريبي:  -5 خلال    -الاندثار  وانقطاعهم   ) البحث  عينة   ( الطلاب  مـن  عدد  ترك  عن  الناتج  الاثر  هو 

 (  95:  1981التجربة وهذا لم يحدث اثناء مدة التجربة  . ) الزوبعي ،
تم الحد مـن هذا المتغيـر عن طريق الفاصل الزمـني بين التطبيقين القبلي والبعدي ،   -:  موقف الاخـتبار  -6

 حيث لم يكن للطلاب العـلم المسبق بإعادة التطبيق عـليهم . 
7- : الدراسيـة  تمثلت    -المادة  وقد   ، موحدة  المدرستـين  كلا  فـي  البحث  لمجموعتـي  الدراسيـة  المادة  كانت 

عـلى  الباحث  . وحرص    الادبيالخامس  للصف    الفلسفة وعلم النفس    صفوف الثلاثة والاولى من كتاب بال
 ان تكون المادة المعطاة فـي كل درس متساويـة بالنسبة لمجموعتـي البحث . 

الفلسفة  علم  تم تنظيم جدل اسبوعي بالاتـفاق مع ادارة المدرستـين بحيث تدرس مادة    -:  توزيع الحصص -8
 لمجموعتـي البحث ) التجريبيـة والضابطة ( فـي الايام ) الاربعاء و الخميس ( .   وعلم النفس 

:   -ب الخـارجيـة  نتائج    -السلامة  تعميم  عـلى  القدرة  للباحث  يكون  بحيث  صادقا  فـيها  البحث  ويكون 
 البحث عـلى المجتمع .

 -وللتلود مـن السلامة الخـارجيـة تم معالجة العوامل الاتـيـة: 
تم الحد مـن أثر هذا المتغيـر بالاخـتـيار العشوائي للمجموعتـين التجريبيـة   -عـلاقة الاخـتـيار مع التجربة : -1

 والضابطة . 
لتـفكيـر التقاربي قد يؤدي الى تعرف  لالاخـتبار القبلي  الباحث  إن تطبيق    -تـفاعـل الاخـتبار مع التجربة : -2

هذا  المادة  مدرس  طبق   المتغيـر  هذا  مـن  وللحد  تطبيقها  قبل  التجربة  طبيعة  عـلى  البحث  مجموعتـي 
 القياس واخبر الطلاب بلنه هذا لأغراه البحث العـلمي .

نـفسه مـن يقوم بتدريس مجموعتـي البحث ) الباحث  تم التغلل عـليها لان    -اثر الاجراءات التجريبيـة : -3
 التجريبيـة والضابطة ( مع الحفاظ عـلى سريـة التجربة .  
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 -خـامساً : مُستلزمات البحث :
   -تحديد المادة الدراسيـة ) العـلميـة ( : -1

 الخامس الادبي  للصف  الفلسفة وعلم النفس علم حُدِدَت المادة العـلميـة مـن كتاب           
 -ياغة الاهداف السلوكيـة :ص-2

)  الباحث  قام   للمستويات   90بصياغة  المعرفـي  المجال  فـي  بلوم  اعتمادا  عـلى تصنيف  هدفا  سلوكيا    )
مـن    ربعةالا مجموعة  عـلى  السلوكيـة  الاهداف  هذه  وعرضت   ،  ) التحليل  التطبيق،   ، الفهم  )التذكر، 

التدريس   مجال طرائق  فـي  والتخصص  الخبرة  ذوي  مـن  والمحكمين  والاحصاء الخبراء  والتقويم    والقياس 
لبيان آرائهم بشلن دقة صياغة الأهداف السلوكيـة ومدى شمولها للمحتوى التعـليمي للمادة وتحديد المستوى 
الذي تقيسه كل فقرة ، وفـي ضوء آراء الخبراء والمحكمين اعتمدت جميع الأغراه التـي حصلت عـلى  

% ( فاوثر مـن ارائهم وقد اجريت بعض التعديلات حول صياغة الفقرات لغويا  وتغييـر  80نسبة موافقة )
الا عدد  بقي  اذ   المعرفـيـة  )مستوياتها  سلوكيا     90هداف  هدفا   التعـليمي  (  المحتوى  بحسل  موزّعة 

 .ومستويات بلوم 
  -إعداد الخطط التدريسيـة اليوميـة :  -3

الادبي حيث تم اعداد الخامس  للصف  الفلسفة وعلم النفس    كتاب   موضوعات خطط تدريسيـة لالباحث  اعد  
أنموذج  الباحث ( خطة تدريسيـة للمجموعة التجريبيـة ونـفس العدد للمجموعة الضابطة . وقد عره  16) 

ذلك  وفـي ضوء  ومقترحاتهم  آرائهم  مـن  لجفادة  والمحكمين  الخبراء  مـن  مجموعة  عـلى  الخطط  هذه  مـن 
اجريت واُضيفت بعض التعديلات الطفـيفة عـلى هذه الخطط لتلخذ صورتها النهائيـة بعد حصولها عـلى 

 . فلوثر مـن اراء الخبراء % (   80نسبة اتـفاق )
 -البحث : ةسادسا : ادا

 -التـفكيـر المتقاربي :  راخـتبا
البحث             هذا  الصف  قياس  يتطلل  لدى طلاب  التقاربي  هذا  الخامس  التـفكيـر  ولتحقيق  الأدبي 
ن مـن )    للتـفكيـر التقاربي  اخـتباربناء  الباحث  الهدف قام   ( فقرة موزّعة عـلى ستة مهارات وكل   30تكو 

مهارة تحتوي عـلى خمسة فقرات ويكون تصحيح الفقرات عـلى ان الاجابة الصحيحة التـي اخـتارها الطالل 
 ( : 10تلخُذ درجة واحدة والاجابة الخـاطئة او المتروكة تلخذ صفـرا  ، وكما موضح فـي الجدول )

 ( 10جدول )
 توزيع مهارات التـفكيـر التقاربي  

 رقم الفقرة   المهارات  ت 
 5،  4،   3،  2،  1 الانتاج التقاربي لأنظمة الرموز 1
 10،  9،   8،  7،  6 الانتاج التقاربي لأنظمة المعاني   2
 15،   14،   13،   12،   11 الانتاج التقاربي لتحويلات الاشكال  3
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 20  19،   18،   17،   16 انتاج فئات المعاني   4
 25،   24،   23،   22،   21 انتاج فئات الرموز  5
 30،   29،   28،   27،   26 انتاج العـلاقات بين المعاني   6

 -صدق الاخـتبار : -1
قام   الظاهري  الاخـتبار  صدق  مـن  التحقق  اجل  الخبراء  الباحث  مـن  مـن  عدد  عـلى  فقراته  بعره 

التربويـة والنـفسيـةوالمخـتصين فـي الع للتلود مـن فقرات الاخـتبار وصلاحيتها وامكانيـة تطبيقها عـلى    ـلوم 
% ( فاوثر معيارا لقبول كل فقرة مـن فقرت الاخـتبار , اذ 80نسبة الاتـفاق )الباحث عينة البحث ، واعتمد 

الظاهري    الصدق  مـن  التحقق  تم  وبهذا  الفقرات  جميع  وصلاحيـة  سلامة  عـلى  العينة    -2اتـفق 
 -الاستطلاعيـة :

         , عنه  الإجابة  فـي  المستغرق  والوقت   , وصلاحيتهُ  الاخـتبار  فقرات  وضوه  مـن  التلود  لغره 
, طبق   ثباته  مـن  والتلود  فقراته إحصائيا   مـن مجتمع  الباحث  وتحليل  استطلاعيـة  الاخـتبار  عـلى عينة 

  ثانوية الزيتون وثانوية المصطفى ( طالل  موزعة عـلى مدارس وهي : ) 100البحث نـفسه , تكونت مـن )
لقسم تربيـة   التابعات   دقة الباحث  , وطلل  الضلوعية  (  بكل  تعـليمات الاخـتبار أولا   مـن الطلاب قراءة 

 لمعرفة كيفـيـة الإجابة عـلى فقراتها . 
استنتج        وعدم  الباحث  وقد  ووضوحها  الفقرات  ملاءمة  أجراه  الذي  الاستطلاعي  التطبيق  مـن خلال 

 وجود أي غموه فـيها.   
قدّر     , الاستطلاعيـة  العينة  عـلى  التقاربي  التـفكيـر  اخـتبار  تطبيق  الاخـتبار     الباحث  بعد  زمـن  متوسط 

 دقيقة (    52زمـن الاخـتبار بـ ) الباحث فحدد 
   -التحليل الإحصائي لفقرات الاخـتبار : ❖

بالتحليل الإحصائي لفقرات الاخـتبار لاستخراج معاملات الصعوبة والقوة التميزيـة لها ,  الباحث  قام        
الاستطلاعيـة   العينة  طلاب  إجابات  بتصحيح  وذلك   ، للتطبيق  إحصائيا   مدى صلاحيتها  عـلى  والحكم 

%( مـن أعـلى الدرجات    27( إجابة , وتم ترتـيل الدرجات تنازليا واخـتار نسبة )  100البال  عددها )  
 % ( مـن أوطل الدرجات لتمثل المجموعة الدنيا   27لتمثل المجموعة العـليا و) 

 -ثم أجريت التحليلات الإحصائيـة الآتـيـة : 
 معامل التمييز : -أ

)        عند حساب معامل التمييز لكل فقرة مـن فقرات الاخـتبار، وجد أنها تتراوه مابين                  
 .، وبذلك تعد جميع الفقرات مقبولة ( 0،70   – 0،22

 ثبات الاخـتبار :   -ب
إعادة          طريقة   ، المتكافئة  الصور  )طريقة  مـنها  الاخـتبار  ثبات  لقياس  متعددة  طرائق  وهنالك 

مـنها طريقة الاتساق  الباحث  الاخـتبار ، طريقة التجزئة النصفـيـة ،  طريقة الاتساق الداخلي ( , واخـتار  
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معامل  قيمة  بلغت  اذ   , الثبات  قياس  فـي  المهمة  الطرائق  مـن  تعد  التـي   ,  ) نباخ  الفا كرو   ( الداخلي 
 .( ,  وهذا يدل عـلى انه معامل ثبات جيد ومقبول  0.78الثبات) 

 -اخـتبار التـفكيـر التقاربي بصيغته النهائيـة :
النهائيـة للتطبيق        بعد الانتهاء مـن إيجاد صدق الاخـتبار، وثباته ، أصبح الاخـتبار جاهزا  بصيغته 

( فقرة وكل فقرة تحتوي   30عـلى طلاب المجموعتـين الضابطة والتجريبيـة ، وقد تكوّن الاخـتبار مـن )  
كون الاجابة  عـلى أربعة بدائل واحدة صحيحة  والثلاثة الاخرى خـاطئة ماعدا الفقرات العشرة الاخيـرة فت

 عنها كتابة . 
 -سابعا : اجراءات تطبيق التجربة :

 -بالخطوات الآتـيـة :الباحث مـن أجل تطبيق إجراءات التجربة بنحو صحيح قام 
 \ 1فـي يوم   (2021-2020بتطبيق التجربة فـي الفصل الدراسي الاول مـن السنة الدراسيـة )الباحث قام  -1

  \   29, عـلى عينة البحث المتكونة مـن المجموعتـين ) التجريبيـة والضابطة ( , ولغايـة يوم    2020  \  11
 ( أسابيع لكل مدرسة مـن المجموعتـين التجريبيـة والضابطة . 8بواقع )  2020  \ 12

استراتـيجيـة   -2 وفق  عـلى  التجريبيـة  المجموعة  تدريس  المعدة    S.N.P.I.S  تم  التدريسيـة  الخطط  بحسل 
 .عـلى وفق هذه الاستراتـيجيـة  

 .  تم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتـياديـة عـلى وفق الخطط التدريسيـة المعدة لذلك -3
المجموعتـين  الباحث  طبّق   -4 بين  المكافلة  لغره  المجموعتـين  عـلى طلاب  قبليا   التقاربي  التـفكيـر  اخـتبار 

 وقياس التـفكيـر التقاربي لدى الطلاب . 
تم تطبيق اخـتبار التـفكيـر التقاربي عـلى طلاب مجموعتـي البحث ) التجريبيـة والضابطة ( وتم تصحيح   -5

 إجابات الطلاب عـلى وفق طريقة التصحيح المعتمدة .
 -ثامـنا : الوسائل الاحصائيـة :

 .                                           الاجتماعية لمعالجة بيانات الدراسة  ( الحزمة الاحصائيـة للعـلوم  SPSSبرنامج )الباحث  استخدم 
 

 الفصل الرابع

 وتفسيرها نَتاَئجِ عرض ال

 

  أولًا : عرض النتائج
 . التحقق من الفرضية الأولى 1

الوســط الحســابي والانحــراف المعيــاري لمجمــوعتي البحــث الباحــث وللتحقـق مــن هــذه الفرضــية اســتخرج 
( لعينتين مسـتقلتين، وكانـت النتـائج t-test، ومن ثم استعمل الاختبار التائي ) تفكير التقاربيفي متغير ال

 ( يوضح ذلك .12وما مدرجة في الجدول )
 (12جدول )

 تفكير التقاربي اختبار الالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية لمجموعتي البحث في 
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المتوسط   العدد  المجموعة 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية 
الاحصائية  

0,05 
  الجدولية المحسوبة 

 دالة 2,00 4,39 60 3,01 23,10 30 التجريبية
 2,95 19,78 32 الضابطة

( 23,10المتوســـط الحســـابي للمجموعـــة التجريبيـــة ) ( يلاحـــظ ان12ومـــن خـــلال الاطـــلاع علـــى الجـــدول )
(، وبلــ  الانحــراف المعيــاري للمجموعــة التجريبيــة 19,78،وبلــ  المتوســط الحســابي للمجموعــة الضــابطة )

( وللتعــرف علــى دلالــة الفــرق بــين المتوســطين، 2,95( والانحــراف المعيــاري للمجموعــة الضــابطة )3,01)
( لعينتـــين مســـتقلتين لمعرفـــة دلالـــه الفـــروق الاحصـــائية عنـــد T-TESTالاختبـــار التـــائي)الباحـــث اســـتعمل 

( اعلــى مــن القيمــة التائيــة الجدوليــة 4,39القيمــة التائيــة المحســوبة والبالغــة )( أذ أن 0,05مســتوى دلالــة )
وجــود فــرق ذي دلالــه احصــائية بــين متوســطي مجمــوعتي  وهــذا يعنــي (60( ودرجــة حريــة )2,00البالغــة )

، ولصالح المجموعة التجريبية، وبذلك ترفض الفرضـية الصـفرية وتقبـل  ختبار التفكير التقاربيالبحث في ا
وهـذا يـدل علـى وجـود فـرق ذي دلالـة إحصـائية لصـالح المجموعـة التجريبيـة التـي درسـت   ،البديلـة  الفرضية

 . S.N.I.P.Sاستراتيجية ب
  نيةالتحقق من الفرضية الثا. 3
القبلـي والبعـدي بالنسـبة للمجموعـة  تفكيـر التقـاربيوللتحقق من هـذه الفرضـية تـم تفريـ  بيانـات اختبـار ال   

(، وكانت النتائج كما t-testالتجريبية ثم معالجتها إحصائيا  باستعمال الاختبار التائي لعينتين مترابطتين )
 : ( يوضح ذلك13مدرجة في الجدول )

 (13جدول )
في درجات المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية للمجموعة التجريبية والفرق بينهما 

 القبلي والبعدي تفكير التقاربياختبار ال
 الوسط الاختبار 

 الحسابي
 الانحراف 
 المعياري 

 الوسط
 الحسابي
 للفروق 

الانحراف  
المعياري 
 للفروق 

درجة 
 الحرية

 الدلالة القيمة التائية 
 الجدولية المحسوبة  0,05

 دالة 2,04 20,28 29 1,22 4,53 2,40 18,57 القبلي
 3,01 23,10 البعدي  

المتوســـط الحســـابي للمجموعـــة ألتجريبيـــة القبلـــي ( يلاحـــظ ان 13ومـــن خـــلال الاطـــلاع علـــى الجـــدول )   
( وبلـــــ  الانحـــــراف المعيـــــاري 23,10( وبلـــــ  المتوســـــط الحســـــابي للمجموعـــــة التجريبيـــــة البعـــــدي)18,57)
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( وللتعــرف 3,01( والانحــراف المعيــاري للمجموعــة التجريبيــة البعــدي )2,40للمجموعــة التجريبيــة القبلــي )
( لعينتـين متـرابطتين لمعرفــة t-testالاختبــار التـائي )الباحـث علـى دلالـة الفـرق بــين المتوسـطين، اسـتعمل 

 (20,28القيمــة التائيــة المحســوبة والبالغـــة )( أذ أن 0.05دلالــه الفــروق الاحصــائية عنــد مســتوى دلالــة )
وجــود فــرق ذي دلالــه  وهــذا يعنــي (29( ودرجــة حريــة )2.04اعلــى مــن القيمــة التائيــة الجدوليــة البالغــة )

ولصــــالح  تفكيــــر التقــــاربياحصــــائية بــــين متوســــطي مجمــــوعتي البحــــث فــــي الاختبــــارين القبلــــي والبعــــدي لل
 . الاختبار البعدي، وبذلك ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديلة

 الكشف عن حجم الأثر :
استراتيجية   تلثير  )ال  S.N.I.P.Sلبيان حجم  التابع  المتغير  التقاربيفي  استخدم  تفكير  معادلة الباحث  ( 

 (.   16جدول )وكما موضح في , حجم الاثر 
 ( 16جدول )

 تفكير التقاربي حجم الأثر للمتغير المستقل في متغير ال

حجم  ايتا لقيمة  التابع  المتغير المستقل 
 الأثر 

 مقدار حجم الأثر 

باستراتيجية  التدريس 
S.N.I.P.S 

 وبير  0,24 تفكير التقاربي ال

 
كبير بحسل    )التفكير التقاربي(  ( ان حجم اثر المتغير المستقل في المتغير التابع16)يتبين من الجدول  

 (.15الجدول )
 والتربويةالمرجع لتحديد مستويات حجم الأثر وفقا  للتصنيفات الثلاثة في العلوم النفسية 

 كبير  متوسط  صغير  حجم الأثر 

 قيمة الأثر 
 

0,01 0,06 0,14 

  النتائج ثانياً: تفسير 
 : تفكير التقاربيتفسير النتائج المتعــلقة بال  •

عــــــلى  S.N.I.P.Sأظهـــرت النتـــائج بتفـــوق طــــلاب المجمــــوعة التجريبيــــة التـــي درســــت وفـــق اســـتراتيجية  .أ
ويمكن أن تعزى هذه ،  تفكير التقاربيفـي اختبار ال  التي درسـت وفق الطريقة التقليديةالمجمـوعة الضابطة  

 النتائج الى الأسباب الآتية: 
ـــل .1 ـــلى الــروتينال S.N.I.P.Sاســتراتيجية  ت جعـ ـــليمية، والقضــاء عـ الصفـــي مـــن  طـــلاب محــور العمليــة التعـ

 خلال تهيئة مـناخ صفـي يسودهُ الحركة والنشاط والتفاعـــل مـع المـادة العـــلمية المتنوعـة بـين مصـادر قرائيـة
 والألفة بين أفراد المجمـوعة الواحدة..وصورية فـي جو مـن التعاون 
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حتوي عــلى خطوات مـنتظمة ومتسلسلة وسهلة الفهم ت  ت كان  هذه الاستراتيجيةويمكن أن يعزى ذلك الى أنَّ   .2
لدى الطلاب ، كما أن إشراك الطـلاب وجعــلهم محورا  للعملية التعــليمية كان له الـدور الايجـابي فــي تنميـة 

 , فالطـالل يفكر ويناقش ويسـتخلص المفاهيم والعــلاقة بين اجزاء المادة الدراسية. تفكير التقاربيال
 ســتراتيجيةوقــد يعــود الســبل كــذلك الــى أن الطــلاب اســـتغلوا قــدراتهم الذاتيــة وبمســاحة فكريــة اوســع كــون الا .3

 فرصة للطلاب فـي تحليل وتفسير الاحداث واسـتخلاص النتائج وتفسيرها والوصول الى الحل. ت اتاح
عــلى أثارة اهتمام الطـلاب ممـا تولـد لـديهم الـدافع فــي الانـدماج  بالأنشـطة التعـــليمية،  ستراتيجيةالا  ت عمل  .4

واسـتعمال معرفتهم القبلية المخزونة فـي بنيتهم المعرفـية فـي اسـتقبال المعرفة الجديدة، وبهذا أصبــح التعـــلم 
 ذا معنى لما تعــلمـوه.

دور المـــدرس مــــن دور الملقــــن إلـــى دور المــــوجه والمرشـــد والميســــر  ت ، نقلـــ S.N.I.P.Sاســـتراتيجية إنَّ  .5
ــلال  ـــن خـ ــدرس مـ ــاركتهم بالـ ــة مشـ ــذلك زادت فرصـ ــا، وبـ ــورا  لهـ ـــلاب محـ ـــل الطـ ا جعــ ــّ ـــليمية، ممـ ــة التعــ للعمليـ

 التساول والنقاش والحوار فـيما بينهم، ممّا زاد مـن قابليتهم عــلى فهم المـوضوعات وتفسيرها.

 يمكن استنتاج الآتي :الباحث في ضوء النتائج التي توصل إليها : ثالثاً: الاستنتاجـات
الفلســفة وعلــم  فــي مــادة دبــيالاالخــامس علــى طــلاب الصــف  S.N.I.P.Sاســتراتيجية . إمكانيــة تطبيــق 1

 . النفس 
الطــلاب علــى الشــعور بــلنهم مصــدر المعلومــات  ت شــجع S.N.I.P.Sاســتراتيجية . التــدريس علــى وفــق 3

ــئلة و  ــاركة الفعالـــة داخـــل الصـــف بطـــره الأسـ ــادة ثقـــة الطـــلاب بلنفســـهم مـــن خـــلال المشـ ممـــا أدى إلـــى زيـ
 والتلخيص.التوضيح و التنبؤ 

 دبي .الاالخامس لطلاب الصف  تفكير التقاربيفي تنمية ال S.N.I.P.Sاستراتيجية . فاعلية 4

 بالآتي : الباحث في ضوء نتائج هذه البحث يوصي  : رابعاً: التـوصـيـات 
ومدرسـاتها إلـى عـدم الاقتصـار علـى الطرائـق التقليديـة الفلسفة وعلم النفس  . ضرورة توجيه مدرسي مادة1

 . S.N.I.P.Sاستراتيجية الطرائق والاستراتيجيات الحديثة، ومنها النماذج و في التدريس، والتركيز على 
دبـي الاالخـامس لطـلاب الصـف  الفلسفة وعلم النفس  في تدريس مادة  S.N.I.P.Sاستراتيجية  . اعتماد  2
. 

 إجراء دراسات أخرى كما يلتي:الباحث استكمالا  لهذه البحث يقتره   :  خامساً: المقـترحـات
فـي تحصـيل طـلاب الصـف  S.N.I.P.Sاسـتراتيجية  اثـر . اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية  لمعرفـة1
 لديهم .  تفكير التقاربي وتنمية ال فلسفة وعلم النفسالفي مادة  دبيالا خامسال
مراحـل دراسـية اخـرى مـن فـي  اوتسـاب المفـاهيمفـي  S.N.I.P.Sاسـتراتيجية    اثـر. إجراء دراسـة لمعرفـة  2

 .المرحلة المتوسطة أوالاعدادية
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التفكيــر لــدى طلبــة مهــارات وأثــره فــي تنميــة  تفكيــر التقــاربي. تصــميم برنــامج تعليمــي تعلمــي قــائم علــى ال4
 المرحلة الجامعية.
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