
456                                      Journal of Tikrit University for Humanities (2021) 28 (6) 476-456 
 

 

456 

 

ISSN: 1817-6798 (Print) 

Journal of Tikrit University for Humanities 

available online at: http://www.jtuh.tu.edu.iq 
 

 
 
 
 

Assistant Dr. Zekra fadhel 
Mahal 
 

 
Iraqi University / College of Education for 
Girls 
 
 
 

* Corresponding author: E-mail : 
Thfadelalj@gmail.com 
 

 

Keywords: 
the five-year learning cycle  

achievement  

ancient civilizations  

 

A R T I C L E  I N F O  
 

Article history: 
Received             8  Feb.  2021 

Accepted             12 Apr  2021 

Available online  2  June 2021 
E-mail 

journal.of.tikrit.university.of.humanities@tu.edu.i 
E-mail : adxxxx@tu.edu.iq 

Jo
u

rn
a
l 

o
f 

T
ik

ri
t 

U
n
iv

er
si

ty
 f

o
r 

H
u

m
a

n
it

ie
s 

  
 J

o
u

rn
a
l 

o
f 

T
ik

ri
t 

U
n

iv
er

si
ty

 f
o

r 
H

u
m

a
n

it
ie

s 
  

 J
o
u

rn
a
l 

o
f 

T
ik

ri
t 

U
n

iv
er

si
ty

 f
o

r 
H

u
m

a
n
it

ie
s 

  
 J

o
u

rn
a
l 

o
f 

T
ik

ri
t 

U
n
iv

er
si

ty
 

fo
r 

H
u

m
a

n
it

ie
s 

The Effectiveness of the Five-year 
Learning Course in the 

Achievement of First-grade 
Intermediate Students in the 

Subject of Ancient Civilizations 
A B S T R A C T  
 

   The research aims to know the effect of the five-year 

learning course on the achievement of ancient 

civilizations subject among first-grade intermediate 

students. The researcher chose Moaz Bin Jabal 

Intermediate School for Boys, affiliated to the General 

Directorate of Education in Al-Karkh / Al-Awal, as a 

field for the current research. The sample of the research 

reached (68) applications, and by (34) for the 

experimental group whose students will study the subject 

of ancient civilizations according to the five-year learning 

cycle, and (34) for the control group whose students will 

study the same subject in the usual way. After correcting 

the answers and treating the data statistically, the results 

were revealed: Its effectiveness in increasing the 

achievement of middle first graders in the subject of 

ancient civilizations.  
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  الفرل الاول 
 التعريف بالبحث

 مذكمة البحث:

عمى الخغؼ مسا تفخضو التؾجيات العالسية مؽ تظؾرات ومدتججات في السيجاف التخبؾؼ فسا زالت         
لؾجؾد قرؾر واضح لجػ قدؼ مؽ  أساليبشا ووسائمشا تقميجية لا تتساشى مع متظمبات العرخ، ونغخاً 

 مجرسي مادة التاريخ في استخجاـ طخائق التجريذ واستخاتيجياتو، واعتسادىؼ عمى طخائق واستخاتيجيات
 الظؾيمة في التجريذ. امؽ خلاؿ خبختي ةو الباحثتلسد وىحا ،(تجريذ نسظية )اعتيادية

دىا ؤكج أىسية الفيؼ في التعمؼ أكثخ مؽ تخكيومؽ ىشا فإفّ الاتجاىات الحجيثة والسعاصخة في التخبية ت     
دافعية لحا فإفّ التجريذ بحاجة إلى إعادة الشغخ في طخيقة إثارة  ,في حفع السعمؾمات واستغيارىا

، وإنسا يعشيشا كيف يفكخوف، وما يشا فقط ما يتعمؼ الظلاببسا يتلاءـ ومتظمبات العرخ، فلا يعش، الظلاب
تؾػ التحريل، إذ إنو يحتاج إلى تييئة الخبخات والأنذظة التي تلائؼ ىي الؾسائل الشاجحة لديادة مد

مخاحل التعميؼ السختمفة, لحا فإفّ استخاتيجيات التجريذ الحجيثة تُعجُّ واحجة مؽ الؾسائل الخئيدة لديادة 
% ( مؽ 50مدتؾػ التحريل، ونتيجة لحلػ فاف الجراسات التي قاـ بيا بمؾـ ، أعيخت أفَّ حؾالي) 

يخجع بالأساس إلى طخائق تعمسيؼ، وإذا أردنا أف نخفع السدتؾػ طلاب لافات في مدتؾيات تحريل الاخت
، تديج مؽ دافعتييؼ نحؾ استخاتيجيات تجريذ حجيثة وفعالة فسؽ اللازـ أف نجرسيؼطلاب العمسيّ عشج 

 (304:  1999)جابخ ،  التعمؼ وتداعجىؼ عمى بشاء معخفتيؼ بأنفديؼ.

الظؾيمة في التجريذ، أفَّ ىشاؾ  السا سبق ومؽ خبختي امّؽ خلاؿ استعخاضي ةلباحثا تلقج تؾصم      
 تدأؿ: ا تغيخات، جعمتي

 لجػ طلاب الرف الاوؿ الستؾسط سية في تحريل مادة الحزارات القجيسةفاعمية دورة التعمؼ الخساما  -
 ؟ 

 أىسية البحث:

التشسية السدتسخة لمفخد إفَّ سبب اىتساـ السجتسعات البذخية في التخبية أنيا تديؼ في تحقيق      
وخظط ، وسياسات،  ،جاؼ، فشيزة الأمؼ والذعؾب تعتسج عمى ما تقجمو الشغؼ التخبؾية مؽ أىوالسجتسع

أخحت تدتعيؽ بالتخبية ، ليحا نلاحع أفَّ السجتسعات الستقجمة والشامية عمى حجِّ سؾاء وبخامج تخبؾية
بؾصفيا أداة تغييخ ووسيمة لبشاء شخرية الإنداف الحؼ يخوـ تغييخ الؾاقع نحؾ الأفزل. ولابُجَّ أف تتظؾر 
أىجاؼ التخبية، ومحتؾاىا، وطخائقيا، وأنذظتيا وأساليب تقؾيسيا آخحيؽ بالحدباف التحؾلات السدتسخة التي 

 يفخضيا مشظق العرخ الحؼ نعيذو.

 (55: 1992)سسعاف ووىيب ،                                                                      
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ذكل إلّا بعض أجداء مؽ مادة العمؾـ الاجتساعية ومحتؾػ مؾاده لا ت ،وإفَّ مادة الحزارات القجيسة        
مخحمة في  الظمبة ، بحيث تلائؼ مؽ جية مدتؾػ خبخة ونزججخػ اختيارىا وتبديظيا وتشغيسيا ، التي

، ومؽ جية أخخػ فيي تخجـ الأىجاؼ التخبؾية الستؾخاة مؽ تجريديا. )الأميؽ وآخخوف ، دراسية معيشة
1997 :9) 

يشبغي أفْ يخكد في تفديخ الحزارات القجيسة ( أفّ تجريذ مادة  Ahosko-1999ويخػ )           
يسكؽ بؾساطة سخد السعمؾمات الدابقة  السعمؾمات وتحميميا ومعالجتيا بيجؼ إيجاد حل لسذكمة لا

 واستخجاعيا بل بؾساطة التفكيخ السشظقيّ والاستعساؿ الدميؼ لمعقل.

                                                                      (Ahosko ‚1999‚ p;303 ) 

ولكي تحقق السؤسدة التعميسية أىجافيا فلابُجَّ لمسجرس الشاجح أفْ يبحث عؽ أفزل الأساليب         
؛ لافَّ السجرس مرجر معخفيّ ؼ التخبؾية بكفاية وفاعمية عاليةالتجريدية التي تداعجه عمى تحقيق الأىجا

 .لا يشزب ، ومحمل واع للأحجاث ، كسا يسثل سمظة اجتساعية لمستعمسيؽ

                                                                      (Shechty ‚1976 ‚p;156  ) 

انت أف أنسؾذج دورة التعمؼ ك اومؽ اطلاع الباحثة عمى عجد مؽ السرادر بيحا الخرؾص تبيِّؽ لي      
جريذ مؾاد دراسية ، ثؼ اشتقت مشيا نساذج أخخػ, كسا تحقق أىجاؼ تبالأصل متكؾنة مؽ ثلاث مخاحل

لستعمؼ خلاليا الحقائق مختمفة لأف طبيعة العمؼ في تمػ السؾاد وتتزسؽ عسمياتو ويسكؽ أف يكتدب ا
، المؾلؾ والأغا).التي تبخز أىسيتيا في التجريذ، ومؽ الخرائص والسعمؾمات، والسيارات والاتجاىات

2007  :204) 

 وىي:  ،مسا سبق تبخز أىسية ىحه الجراسة  

 مؽ خلاؿ السؾاد الجراسية. زيادة مدتؾػ التحريل تأكيج الاتجاىات التخبؾية الحجيثة  ضخورة   -1

ؽ إلى إذ تذكل قاعجة أساسية للانظلا ,وإعجادىؼ لمحياة ظمبةالأىسية السخحمة الستؾسظة في تشذئة  -2
 . السخاحل التعميسية الأخخػ 

 مؾضؾعي لكياس تحريل الظلاب.حريمي تدويج مجرسي السخحمة الستؾسظة باختبار ت -3

 :وفرضيتو ىدف البحث

عمى فاعمية دورة التعمؼ الخساسية في تحريل طمبة الرف الاوؿ  يخمي ىحا البحث إلى التعخؼ     
 .الستؾسط  في مادة الحزارات القجيسة
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 ( بيؽ متؾسط درجات السجسؾعة التجخيبية0٫05ليذ ىشاؾ فخوؽ ذات دلالة إحرائية عشج مدتؾػ ) -
باستعساؿ إستخاتيجية دورة التعمؼ الخساسية، والسجسؾعة الزابظة التي  التي تجرس مادة الحزارات القجيسة

 تجرس السادة نفديا وباستعساؿ الظخيقة الاعتيادية  في التحريل.

 حدود البحث:

 يقترخ البحث عمى: 

          الكخخ/ الاولى.ية الرف الأوؿ الستؾسط التابعة إلى السجيخية العامة لمتخب عيشة مؽ طمبة -1

 ( . 2017 -2016الفرل الجراسيّ الأوؿ مؽ العاـ الجراسي ) -2

 . 2015 لدشة 11ط  الحزارات القجيسةمادة  -3

 تحديد السرطمحات:

 :عرفيا فاعمية/ -

 )عطية(:

 "القجرة عمى إحجاث الأثخ وفاعمية الذيء تقاس بسا يحجثو مؽ اثخ في شيء أخخ".   

 2008)عظية،                                                                                   
:61) 

:" التقجـ او الكفاءة في تحقيق الاىجاؼ السخسؾمة سؾاء كانت معخفية او ميارية  او التعريف الشظري 
 وججانية" .

 مقجار التغيخ الايجابي الحؼ يحجثو الستغيخ السدتقل  عمى الستغيخ التابع". " :التعريف الإجرائي

 دورة التعمم الخساسية/ عرفيا: -

 )إبراهيم(:

استخاتيجية تعميسية تعتسج عمى تكافؤ الجيج بيؽ الظالب والسعمؼ ، يتفاعل مؽ خلاليا كل مشيسا "    
التي تسكشيؼ مؽ الإجابة عمى أسئمتيؼ والتظبيق  ليكذف إجابات لأسئمة الستعمسيؽ وتدويجىؼ بالسعمؾمات

 ( 5:  2008".) إبخاليؼ، .في مؾاقف ججيجة

"عبارة عؽ ا نسؾذج يبيؽ مخاحل التعميؼ ، تعتسج بشحؾٍ مباشخ عمى التحخؼ والاستقراء  التعريف الشظريّ:
 والبحث".
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برؾرة متتابعة  ةيا الباحثت"مجسؾعة مؽ الأنذظة والفعاليات والخظؾات التي طبق التعريف الإجرائيّ:
ومشتغسة عشج تجريدو لظلاب السجسؾعة التجخيبية لسعخفة مجػ مداىستيا في زيادة التحريل السعخفي في 

 .الحزارات القجيسة"مادة 

 التحريل/ عرفو: -

 )حكيم(:  

لسا تعمسؾه مؽ خبخات في مقخر دراسيّ معيؽ ، ويقاس بالجرجات التي يحرل عمييا طلاب "استيعاب  
 ( 9:  2001حكيؼ ,في الاختبارات التحريمية" . )طلاب 

"مجسؾعة مؽ السعارؼ والسعمؾمات والسيارات السكتدبة في أثشاء تعمؼ السؾاد الجراسية، التعريف الشظريّ: 
ويعبخ عشيا بالجرجات التي يحرل عمييا الظالب في نياية فرل دراسيّ  أو نياية التعمؼ ، وقج تحجد 

 سجسل نذاطات الظالب في أثشاء الجراسة".بالسعجؿ التخاكسي ل

"نتاج ما تعمسو طلاب مجسؾعتي البحث مؽ معارؼ وحقائق ومعمؾمات خلاؿ مجة التعريف الإجرائيّ: 
 التجخبة، وتؼ قياسو إجخائياً بالجرجة التي يحرل عمييا الظالب في اختبار التحريل". 

 / عرفو:حزارات القديسةال

 )الأمين وآخرون(:

يتؼ بجراسة سجلات الساضي أو ما ىؾ مجوف عؽ الساضي لاسيسا الأشياء الستعمقة مؽ السعخفة تا فخع "اني
 (11: 1997".)الأميؽ وآخخوف، وحزارتو بذؤوف الإنداف

مشح أف بجء يتخؾ آثاره عمى الأرض أو وحزارات "التقري عؽ كل ما يتعمق بالإنداف التعريف الشظري:
 ؾب والأمؼ والإنداف".  وصف أخبار الحؾادث التي ألست بالذع

:"ما يحرل عميو طلاب عيشة البحث مؽ الحقائق والسفاليؼ والسبادغ والتعسيسات التعريف الإجرائيّ 
 ".الحزارات القجيسة التاريخية التي تزسشتيا مؾاضيع 

 الفرل الثاني

 دراسات سابقة –إطار نظري 

 : دورة التعمم
اتيػا التخبؾيػة مؽ أبخز الشغخيػات السعخفيػة التػي أثػخت تظبيق, في الشسؾ العقميّ Piaget، تُعجُّ نغخية  

شات دورة الػتعمؼ والتػي عيػخت فػي أثشػاء عقػج الدػتي ,Piagetومػؽ التظبيقػات لشغخيػة, ,عمى طخائق التػجريذ
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مػػػؽ ) روبػػػخت كػػػاربمذ  ، وجػػػاءت صػػػياغتيا برػػػؾرتيا  الأولػػػى عمػػػى يػػػج كػػػلبالؾلايػػػات الستحػػػجة الأمخيكيػػػة
كجػػدء مػػؽ احػػج السذػػخوعات لتظػػؾيخ تػػجريذ العمػػؾـ بالسخحمػػة الابتجائيػػة ثػػؼ أدخمػػت (، أدخمػػت ومػػاريؾف أتكػػؽ

 .( 1994عمييا بعض التعجيلات عمى يج )كاربمذ ،
 ( 374: 1996)الخميمي ، وآخخوف ،                                                      

 :مفيهم دورة التعمم
نسؾذج معخفي لتجريذ وتشغيؼ السحتؾػ الأكاديسي ، وتؤكج عمى ( بأنيا 2000زبيجة ،  يعخؼ )قخشي،   

التفاعل بيؽ السعمؼ والستعمؼ أثشاء السؾقف التعميسي ، وتعتسج عمى الأنذظة التخبؾية لتشسية الاستجلاؿ 
)قخشي، زبيجة ، . ، ويتؼ ذلػ مؽ خلاؿ ثلاث مخاحل أساسية: تظبيق السفيؾـ .الحدي والذكمي لمستعمسيؽ

2000 :85.) 
 :مبادئ دورة التعمم

 .والستعمؼ انجاز أىجاؼ التعمؼ جرسإفَّ يتزسؽ السؾقف التعميسي خبخات حدية ييدخ عمى كل مؽ الس -1
مؽ الأفزل أف نزع الستعمؼ في مؾقف يحتؾؼ عمى مذكمة تتحجػ فكخه بظخيقة معقؾلة وتثيخ لجيو  -2

 كمسا أمكؽ ذلػ.الجافع لمبحث عؽ حل، مدتخجما في ذلػ مؾاقف تعميسية حكيكية 
إفَّ التعمؼ يكؾف ذا فاعمية عشجما يشتقل أثخه ويؤدؼ إلى تعسيؼ في خبخات الفخد ، الخبخات التي تتزسؽ  -3

سل تمػ الاعتقادات كجوافع , وتعبو تحجياً لتفكيخ الستعمؼ تُغيخ لجيو اعتقادات عؽ العاـ السحيط
 .لمتعمؼ

اركة في الأنذظة الرفية التعميسية ,وتبادؿ الأفكار  يغيخ مؽ السذ طلاب التفاعل الاجتساعيّ بيؽ  -4
عؽ التعمؼ الفخدؼ طلاب ج والبحث والتشقيب عؽ السعخفة مسّا يؤدؼ إلى عيؾر تعمؼ فعاؿ يبع

 .الزيق
وتُعجُّ استخاتيجية دورة التعمؼ مؽ أفزل الاستخاتيجيات التجريدية التي يسكؽ مؽ خلاليا مداعجة    

فكيخ بالعسميات السحدؾسة )مؽ سؽ الثانية عذخ( لكي يشتقمؾا إلى  السخحمة الستعمسيؽ عمى مخحمة الت
 (252: 2002)زيتؾف ،  الأرقى في التفكيخ بالعسميات السجخدة.

 مخاحل دورة التعمؼ : 
 :تسخ بثلاث مخاحل ىي فّ دورة التعمؼإ
(مخحمة الاكتذاؼ ومخحمة تقج)  .يؼ السفيؾـ ومخحمة تظبيق السفيؾـ

 التعمؼ تتكؾف مؽ أربع مخاحل ىي:أفَّ دورة  Brunerبخونخ يخػ      
. ومخحمة السسارسة ,تحميل السفيؾـ ، ومخحمةومخحمة تحميل الإستخاتيجية، مخحمة المعب لاكتداب السفيؾـ

 (19: 2000)جاسؼ، 
 ,سجخد,أنيا تتكؾف أربع مخاحل ,مخحمة التجخيب الkolb-rubin and mcintyre 1971 ) ويخػ  
 . ة اختبار التظبيق في حالات ججيجة، ومخحمومخحمة تكؾيؽ السفاليؼ ,لسلاحغة والانعكاسومخحمة ا

 أنيا تتكؾف مؽ خسذ مخاحل ىي:،  (ward and others 1992 )ويخػ      
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، ومخحمة التقؾيؼ، ومخحمة الذخح او التقجيؼ، ومخحمة السج او الاتداع، الاكتذاؼ ، ومخحمةمخحمة الارتباط
   ( 5ESوىؾ ما يعخؼ بسخحمة الياءات الخسذ )

 مؼ ىي:وتججر الإشارة إلى أفَّ الجراسة الحالية تدتخجـ خسذ مخاحل لجورة التع        
 الانذغاؿ. -
  .الاستكذاؼ -
 التفديخ. -
   ع.التؾس -
 التقؾيؼ.- 

 : دورة التعمم ذي الخسس مراحل
 Biological ( مؽ مجسؾعة دراسة مشيج عمؾـ البيؾلؾجيا Trowbridge – Roger Bybeeقاـ )   

Science Carriculum)  ) 1990سشة. (بتظؾيخ أنسؾذج تجريديStudy Bscs سسي بجورة التعمؼ )
ويعج ىحا الأنسؾذج  ،(Bscs، واستعسل في بخنامج )( كأنسؾذج تعميسي فعاؿ5ESذؼ الخسذ مخاحل)

 (Grother-2002-p5) مذتقا مؽ دورة التعمؼ ذؼ الثلاث مخاحل
 :وفيسا يأتي وصفاً لكل مخحمة مؽ السخاحل الخسذ

 :مرحمة الانذغال -1
يسكؽ أف تكؾف ىحه السقجمة عمى نحؾ عخض أو مشاقذة أو قخاءة أو أؼ نذاط آخخ يدتعسل      

 ،طلاب، وزيادة فزؾليؼ كسا يدتخجـ لاكتذاؼ ما يعخفو السدبقة حؾؿ الجرسطلاب لاستجعاء معخفة 
، كسا أفَّ ىحه السخحمة قج السؾضؾع قيج الجراسة يفكخوف بو أو يعتقجوف بو فيسا يخص السفيؾـ أووما 

عمؾمات الججيجة عمى فيؼ ميسة التعمؼ وتكؾيؽ ارتباطات بيؽ خبخاتيؼ الدابقة والسطلاب صسست لسداعجة 
واضحة عؽ  ، إذ تتكؾف لجييؼ فكخةيؼ عمى طخح أسئمة عؽ مؾضؾع الجرس، وتحثالتي تقجـ بالجرس

ي أثشاء ىحه السخحمة أسئمة فطلاب ، ويتؾقع مؽ التعميسية يعج نياية ىحه السخحمةمؾضؾع الجرس ووعيفتيؼ 
 (.أتحقق مشو ؟ لساذا يحجث ىحا ؟ كيف اكتذفو ؟ كيف أتبيؽ أومثل )

ويسكؽ أف تتزسؽ الأنذظة الشسؾذجية في ىحه السخحمة عخض سؤاؿ أو تحجيج مذكمة أو إعيار  
لاقتداـ الأفكار طلاب ثؼ مشاقذتو في مجسؾعات صغيخة مؽ طلاب شاقض مؽ البيئة أو محيط حجث مت

 (Szesz-2001-p:4)وتحفيد التفكيخ وتخكيد انتباىيؼ عمى السيسة التعميسية. 
 :مرحمة الاستكذاف -2

أفَّ مخحمة الاستكذاؼ عبارة عؽ تعمؼ يتسخكد حؾؿ الظمبة، وىي تقابل مخحمة التسثيل عشج،        
Piaget في ىحه السخحمة مؾاد ممسؾسة ليكتذفؾا طلاب ، وتؾلج عجـ الاتداف العقمي. يجب أف يكؾف لجػ

 اؼ الأفكار فيأو يتحققؾا مؽ السؾضؾعات العمسية بأنفديؼ ويعسمؾا معاً في مجسؾعات صغيخة لاكتذ
، فيؼ يلاحغؾف ، دوف تؾجييات مباشخة مؽ السعمؼمؽ لمعسل سؾية طلاب ، كسا يتؼ تذجيع أثشاء الأنذظة

، وتتاح ليؼ فخصة يعة السؾاد والأفكار ذات العلاقةليكتدبؾا معخفة أساسية عؽ طب ,، ويدتقرؾف ويدالؾف 
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سؾا ىحه السعمؾمات ويختاروا مرادر جسع السعمؾمات عؽ طخيق وسائل سسعية أو برخية ,وعمييؼ أف يشغ
مخ إلى ترسيؼ ، وقج يحتاج الأاقذؾا ما تؾصمؾا إليو مع نغخائيؼملائسة لمحرؾؿ عمى البيانات ، ثؼ يش

، أو تقؾيؼ الخيارات والبجائل السسكشة ثؼ السذاركة في السشاقذة واتخاذ القخارات أؼ أف وتشفيح تجارب معيشة
  .كؽ بإرشادات غيخ مباشخة مؽ السجرسف الأنذظة ولسيكتذفؾف الغؾاىخ ويعالجؾ طلاب 

 (92: 2005وآخخوف ،  ،)رعج                                                             
 الذرح: مرحمة التهضيح أو -3

أنسؾذج ,وتشاعخ مخحمة تقجيؼ السفيؾـ في طلاب لأنَّيا اقل تسخكداً حؾؿ  ,إفَّ ىحه السخحمة تعميسية       
، وفييا تقجـ الأفكار والسعمؾمات Piaget, عشج ومخحمة السؾاءمة العقمية دورة التعمؼ ذؼ الثلاث مخاحل,

 ، ومؽ السيؼ ججاً جؾىخه والسفخدات أو السرظمحات العمسية لحلػ تُعجُّ لجػ بعض التخبؾييؽ لب الجرس أو
 . تتابع الأسئمة فييا

لمسعمؾمات والسفاليؼ قيج الجراسة ليتؼ ابتكارىا طلاب الغخض مؽ ىحه السخحمة تؾجيو تفكيخ  إفَّ  
أف يخكد في استكذافاتيؼ  كسا يجب يعظي فقط مؽ السجرسخخ وأفَّ لاف بعزيؼ مع البعض الآبالتعاو 
 (M martin  and others , 1994 ,p : 194-195) .الأولية

 :مرحمة التهسيع -4
، إسياب لسا ذبو إلى حج ما عسمية إغلاؽ الجرسأو الإسياب. إف مخحمة التؾسيع تأو التسجيج  

، ابقة يؤدؼ إلى تؾفيخ معخفة ججيجةأنجد وتؼ تعمسو أثشاء الجرس واف ربط السعخفة الحالية بالسعخفة الد
الججيجة  ، وىحه العسمية تؤدؼ إلى خدف السعخفةؾفخىا الإغلاؽ او التؾسيع لمظمبةوىحه ىي الغاية التي ي

 .اظ بالسعمؾمات والسفاليؼ الججيجةبشجاح واستخجاعيا فيسا بعج أؼ إف التؾسيع ميؼ للاحتف
يذجع التعاوف بيؽ ويكؾف التسخكد في ىحه السخحمة حؾؿ الظالب قجر الإمكاف ويشغؼ العسل فييا بشحؾ    

ت التي اكتدبيا مؽ ، الغخض مؽ ىحه السخحمة ىؾ مداعجة الظالب عمى تشغيؼ الخبخامجسؾعات الظمبة
 ، وتؾفيخ تظبيقات إضافية أو حلِّ مذكلات.السذابية لياخلاؿ إيجاد علاقات بيشيا وبيؽ خبخاتو الدابقة 

Martin  and others , 1994, p:195-196)   ) 
 مرحمة التقهيم: -5

أف يقؾـ  . بل يجبجب أف لا تؤخخ حتى انتياء  الجرسيجسع الكثيخوف عمى أف عسمية التقؾيؼ ي       
، واف يجخؼ طؾؿ مجة الجورة، إذ يسكؽ أف يكؾف قؾيؼ في أثشاء تشفيح خظؾات الجرسالسجرس باستسخار الت

في كل مخحمة مؽ دورة التعمؼ وليذ في الشياية مثلا عؽ طخيق مخاقبة أجؾبة الظمبة. وعميو أف يداؿ 
 نفدو:  

وعميو أف يقؾـ نفدو وتخظيظو  ,ىجؼ الجرس ؟وكيف يغيخوف التعمؼ؟مع طلاب ىل يتساشى تعمؼ  -
 ، وعمى السجرس(  Grother -2002 , p: 4لػ )، وعميو أف يكؾف مؾضؾعيا في ذيسو لمجرسوتقج

جيجة والتغييخ ومجػ تظبيقيؼ واستعساليؼ السفاليؼ والسعمؾمات الجطلاب ملاحغة معارؼ أو ميارات 
مة أف يظخح الأسئ ، ويدتظيع السجرسأف يكيسؾا تعمسيؼ بأنفديؼطلاب ، كسا عمى الحاصل في تفكيخىؼ
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تذجع عمى ، والبحث عؽ الأجؾبة واستعساؿ السلاحغة وطخح الأسئمة التي قج ذات الشياية السفتؾحة
، ، او كتابة تقاريخختبارات قريخة.  ويسكؽ أف يكؾف التقؾيؼ لمظمبة خلاؿ االاستقراءات السدتقبمية

 Lars Bach)  ع الاختيار مؽ متعجد أو غيخه .ويسكؽ أف يكؾف الاختبار القريخ مؾضؾعيا مؽ نؾ 
,2002 ,p: 2 ) 

 :في  دورة التعمم الخساسية دور السدرس
 عشج استخجامو ييخ التي يجب أف يمتدـ بيا السجرستتزسؽ دورة التعمؼ الخساسية عجدا مؽ السعا 

 ليا:
 .التي تؾاجييؼ خلاؿ التعمؼ يذجع  طمبتو عمى التعاوف والعسل الجساعي لحل السذكلات -1
 ليحا السؾضؾع. ت الخاصة بسؾضؾع الجرس شخح السجرسمؽ الزخورؼ أف تدبق السلاحغا -2
، ويعتسج خمق السؾاقف التي تتظمب استخجاـ السشظق كي مشاقذاتيؼ في أثشاء  الظمبةيخاجع  إجابات  -3

 . لػ مبادغ التعميلميات العمؼ وكحعسطلاب يسارس 
لمظمبة فخصا معقؾلة لكي يقؾمؾف بالاستكذاؼ واف يتؾقف أثشاء عسمية الذخح عجة مخات يقجـ   -4

 ليعظي لمظمبة فخصة السشاقذة.
أف يعظي   Piagetعمى أف يدؾد الجؾ الجيسقخاطي في الرف الجراسي، ويخػ يعسل السجرس  -5

 (350: 2005)خظابية،  الفخصة لظلابو كي يذاركؾا في وضع القخارات. السجرس
 : مسيزات دورة التعمم الخساسية 

، فعالة في زيادة التحريلتتسيد دورة التعمؼ الخساسية بعجد مؽ الخرائص، والتي تجعل مشيا  
 وىحه الخرائص ىي: 

إبقاء اثخ يكؾف الظالب خلاؿ التعمؼ نذظاً ودوره ايجابياً، وتتؾافخ لجيو الجافعية لمتعمؼ مسا يداعج عمى  -1
 .التعمؼ

بخة الحاتية لمستعمسيؽ ومسارستيؼ. اة الفخوؽ الفخدية في دورة التعمؼ لاعتسادىا عمى الخيسكؽ مخاع -2
 ( 203:  2007, المؾلؾ والأغا)
 تداعج عمى تؾصيل السفاليؼ السجخدة لمظمبة ذوؼ التفكيخ السحدؾس -3
 و. لػ مؽ خلاؿ إبجاء رأيو أماـ زملائوذتداعج الظالب عمى التخمص مؽ تسخكده حؾؿ ذاتو،  -4
 في ترحيح السفاليؼ البجيمة. الظمبةتداعج  -5
 .بحث، فيي تحث عمى زيادة التحريل تقجـ العمؼ كظخيقة -6
فْ لجػ الظمبة - -7  .اتجاىات ايجابية نحؾ السادة يػكَؾِّ
 ( 352: 2005خظابية، . )لب برؾرة اكبخ مع اقخأنو ومعمسيويتفاعل الظا -8

 الخساسية:دورة التعمم ل تخطيط التدريس وفقا  
طلاب بة، أو بيؽ لكي يقؾـ السجرس بجوره في تيديخ التفاعل داخل الرف سؾاء بيشو وبيؽ الظم 

، فاف عبء مشظكية وما يقجـ ليؼ مؽ خبخات سؾاء كانت حدية اـطلاب ، أو بيؽ وبعزيؼ البعض
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)خظابية  .تقع عمى عاتق السجرسفي مخاحميا كميا  تخظيط أنذظة إستخاتيجية دورة التعمؼ الخساسية
,2005 :315 )  

عشج التخظيط لمتجريذ نحكخىا في  ت التي يسكؽ أف يدتخشج بيا السجرستؾجج مجسؾعة مؽ الخظؾا    
 :الشقاط الاتية

  .(مية مفاوضة اجتساعية بيشو وبيشيؼلػ في ضؾء عسوقج يذخؾ طلابو في ذاؼ التعمؼ )يحجد  أىج -1
 السخاد تعمسو.يحجد  الحكيقة أو السفيؾـ أو السبجأ  -2
التي  طلاب مؾاقف التعمؼ ذات الظابع السذكل  فيسا يخص   يرؾغ  بعض مذكلات التعمؼ -3

الدابقة بالسعخفة القبمية ، وذلػ في ضؾء خبختو دورة التعمؼ الخساسيةستذسميا كل مخحمة مؽ مخاحل 
، أو اقل بالإحباط مدتؾػ تفكيخىؼ فتريبيؼ ، بحيث لا تكؾف تمػ السذكلات السثارة اكبخ مؽلمظمبة

 .مؽ مدتؾاىؼ السعخفي فلا تدتثيخىؼ
 . والتقشيات التخبؾية ذات العلاقة عؽ الأسئمة ذات العلاقة بالسؾضؾع مجعسة بالؾسائليجيب  -4  
 .الاثخائية ذات العلاقة بالسؾضؾع يحجد  السعمؾمات -5
 ق مشيا:يرؾغ  الأنذظة وأسئمة التقؾيؼ ويتؼ عخضيا بعجة طخائ -6

، وىي (أو ضع علامة)صح( أو )خظأ ،، أو اختخ مؽ متعجدوأكسل الفخاغات، )لا ( ) بشعؼ ( أواجب 
 جابة عؽ الأسئمة مجعؾمة بالتعديد. تتيح لمظالب السذاركة الفعالة في الإ

 (110: 1992وزيتؾف ،زيتؾف  )                                                           
 دراسات سابقة:

اسم الباحث  عشهان الدراسة
ومكان وسشة 

 الدراسة

العيشة 
 وعددىا

الهسائل  الأداة اليدف 
 الاحرائية

 الشتائج

أثر استخدام دورة 
التعمم وخرائط 
السفاهيم في 
اكتداب السفاهيم 
التاريخية لطالبات 
الرف الاول 
الستهسط في مادة 
التاريخ والاتجاه 

 نحه السادة.

 مرطفى
(2004) 

 العراق

 ( طالبة 98)
الرف الاول 

 الستهسط

دف الى معرفة أثر تي
استخدام دورة التعمم 
وخرائط السفاهيم في 
اكتداب السفاهيم 
التاريخية لطالبات الرف 
الاول الستهسط في مادة 
التاريخ والاتجاه نحه 

 السادة.

أختبار -
اكتداب 
السفاهيم 
 التاريخية.

مقياس  -
الاتجاه نحه 

 السادة

الاختبار  -
ئي لعيشتين التا

 مدتقمتين.
تحميل  -

التباين 
 الاحادي

تفهق السجسهعة 
التجريبية الاول 
عمى السجسهعة 
الثانية وأفزمية 

الطريقة 
الاعتيادية في 
تشسية الاتجاه 

 نحه السادة.

أثر استخدام دورة 
التعمم الخساسية 

من خلال 
الكسبيهتر في 

 ىسام
(2008) 

 الدعهدية

 ( طالبة 92)
الرف الثالث 

 الستهسط

يدف الى معرفة أثر ت
استخدام دورة التعمم 
الخساسية من خلال 

أختبار  -
 التحريل.

أختبار  -
رات تشسية ميا

الاختبار  -
التائي لعيشتين 

 مدتقمتين.
 بيرسهن  -

تفهق السجسهعة 
التجريبية عمى 

السجسهعة 
الزابطة في 
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التحريل والتفكير 
العمسي والاتجاه 
نحه السادة لدى 

طلاب الرف 
 الثالث الستهسط

الكسبيهتر في التحريل 
والتفكير العمسي 
والاتجاه نحه السادة 
لدى طلاب الرف 

 الثالث الستهسط

التفكير 
 العمسي.

أختبار  -
 الاتجاه

سبيرمان  -
 بروان.

التحريل 
والتفكير العمسي 

 والاتجاه.

 
 مشاقذة الدراسات الدابقة:

تيجؼ الى  (2004مرظفى التي تعالجيا فجراسة ) تبايشت الجراسات الدابقة في الاىجاؼ تبعاً لمسذكمة .1
معخفة أثخ استخجاـ دورة التعمؼ وخخائط السفاليؼ في اكتداب السفاليؼ التاريخية لظالبات الرف الاوؿ 

تيدف الى معرفة أثر  (2008ىساـ )               ، أما دراسة  الستؾسط في مادة التاريخ والاتجاه نحؾ السادة.

، أما الجراسة التعمم الخساسية من خلال الكسبيهتر في التحريل والتفكير العمسي والاتجاه نحه السادة لدى طلاب الرف الثالث الستهسطاستخدام دورة 
 في تحريل مادة.دورة التعمؼ الخساسية الحالية فيجفت الى معخفة أثخ 

، وفي طالباة (98سيا)( بمغت حج2004مرظفى تفاوتت الجراسات الدابقة في حجؼ العيشة، ففي دراسة ) .2
 .طالبا (68، أما الجراسة الحالية فبمغت عيشتيا)( طالبة92( بمغت )2008ىساـ دراسة)

 جسيع الجراسات الدابقة تشاولت السشيج التجخيبي. .3
 .ايزاً  الجراسة الحاليةو  ،الستؾسظة أجخيت الجراسات الدابقة عمى السخحمة  .4
كجراسة اختبار اكتداب السفاليؼ التاريخية، ومكياس الاتجاه نحؾ السادة تبايشت أداة الجراسة فسشيا استعسمت  .5

كجراسة ميارات التفكيخ العمسي  واختبار الاتجاه تشسية  التحريل واختبار (، وأختبار2004مرظفى )
 (، أما الجراسة الحالية فدتعسمت الاختبار التحريمي.2008ىساـ )

 جهانب الافادة من الدراسات الدابقة:
 خؼ عمى مشيجية البحؾث للإفادة مشيا في اختيار السشيجية السشاسبة لمبحث الحالي.التع .1
 والتعخؼ عمى الخظؾات اللازمة لتحقيق ذلػ. ،الافادة مؽ الجراسات الدابقة في اعجاد الاختبار التحريمي .2
 يحه الجراسة.الاطلاع عمى الؾسائل الاحرائية والاستفادة مشيا في اختيار الؾسيمة الاحرائية السشاسبة ل .3
 الافادة مؽ تمػ الجراسات بؾصفيا مؤشخ ودلائل عمى اىسية الجراسة الحالية. .4

 

 

 الفصل الثالث

 منهج البحث وإجراءاته

 السشيج التجخيبي لتحقيق أىجاؼ البحث الحالي.  ةالباحث توقج اختار      
 الترسيم التجريبي:

ترسيساً تجخيبياً ذا ضبط جدئي، فيو مجسؾعتاف إحجاىسا تجخيبية تجرس عمى وفق  ةالباحث تاختار      
 (.1والأخخػ ضابظة تجرس بالظخيقة الاعتيادية، كسا مؾضح في شكل )، استخاتيجية دورة التعمؼ الخساسية
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 المتغير التابع المتغير المستقل لمجموعةا

 دورة التعلم الخماسية التجريبية
 التحصيل 

 ــــــــــــــــــ الضابطة

 (1شكل )
 التصميم التجريبي للبحث

 

 مجتسع البحث وعيشتو :
  مجتسع البحث :

السجيخيػػػة  الرػػػف الاوؿ الستؾسػػػط فػػػي محافغػػػة بغػػػجاد بيتكػػػؾف مجتسػػػع البحػػػث الحػػػالي مػػػؽ طػػػلا 
 (. 2017 -2016، لمعاـ الجراسي )العامة لتخبية الكخخ/ الاولى

 عيشة البحث:
وذلػػ للأسػباب  ،( لتكػؾف ميػجاناً لإجػخاء البحػثلمبشػيؽمعاذ بؽ جبل  متؾسظةقرجياً ) ةالباحث تاختار      

 الآتية: 
 لمتعاوف مع الباحث.  سجرسةاستعجاد ال -
 مؽ حيث الإنارة والتيؾية ومؾقع الرفؾؼ.  سجرسةتذابو صفؾؼ ال -
 يؾضح ذلػ.( 1. كسا مؾضح في الججوؿ )رف الاوؿ الستؾسطعمى أكثخ مؽ شعبة لم وجؾد -

 (1جدول )

 تهزيع عيشة البحث 

 السجسهعة
 الذعبة

 السجسهع
 ب أ

 34 ـــــــ 34 تجريبية
 34 34 ـــــــ ضابطة

 68 السجسهع
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 تكافؤ مجسهعتي البحث:
 (2جدول )

 تكافؤ مجسهعتي البحث
حجم  المجموعة المتغير

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 
 القيمة التائية

الدلالة عند 
 مستوى

 (05 ,0) 

 الجدولية المحسوبة

  9, 69 226, 7 34 التجريبية العمر الزمني
 
 
66 

65 ,1  
 
 

1998 

 
 
 

 غير دالة 

 8, 34 223, 1 34 الضابطة

34, 97 34 التجريبية الذكاء  63 ,8  20 ,0 

34, 57 34 الضابطة  51 ,8  

المعلومات 
 السابقة

73, 14 34 التجريبية  93 ,9  33 ,0 

7, 31 34 الضابطة 2 23 ,11  

 

 
 ( يهضح تكافؤ مجسهعتي البحث2شكل)

  
 تحديد السادة التعميسية:

بعج استذارة مجسؾعة مؽ الأساتحة لمسؾاد وإبلاغيؼ بخظظيؼ الدشؾية واليؾمية وملاحغاتيؼ في عجد        
السؾضػػؾعات الؾاجػػب  ةالباحثػػ تدراسػػتيا خػػلاؿ السػػجة مػػؽ التجخبػػة. وقػػج حػػجدمػػؽ السؾضػػؾعات التػػي يسكػػؽ 

لمرػف  االسقػخر تجريدػي ،مؾاضػيع الحزػارات القجيسػةلسفخدات السشاىج والتدمدػل الدمشػي فػي  دراستيا وفقاً 
 (.2017 -2016لمعاـ الجراسي)الاوؿ الستؾسط 
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 صياغة الأىداف الدمهكية: 

 مػػادة الحزػػارات القجيسػػة( ىػػجفاً سػػمؾكياً اعتسػػاداً عمػػى الأىػػجاؼ الخاصػػة لتػػجريذ 47) ةالباحثػػ تصػػاغ    
 ومحتؾػ السؾضؾعات التي ستجرس في التجخبة. 

  إعداد الخطط التدريدية: 
التػي سػتجرس  الحزػارات القجيسػة( خظة تجريدية لكل مجسؾعػة ، لسؾضػؾعات 36) ةالباحث تأعجّ  

 والأىجاؼ الدمؾكية السراغة.في التجخبة، في ضؾء محتؾػ الكتاب 
 الخارطة الاختبارية:

 
 (3جدول )

 جدول السهاصفات)الخارطة الاختبارية(
 الفصل

 

 

الأهمية 
النسبية 
 للفصول

عدد فقرات  مستوى الأهداف
 الاختبار

 
 معرفة

34% 
 فهم
25% 

 تطبيق
9% 

 تحليل
9% 

 تركيب
9% 

 تقويم
12% 

 36% 5 3 1 1 1 3 14 

 23% 3 2 1 1 1 1 9 

 41% 5 3 1 1 __ 2 12 

 35 6 2 3 3 8 13 %100 المجموع

 
 أداة البحث: 

   الاختبار التحريمي:
 .برؾرتو الشيائية ( فقخة بأربعة  بجائل35اختباراً تحريمياً، يتكؾف مؽ ) ةالباحث تأعج     

 تعميسات الترحيح:  
درجة واحجة لمفقخة التي أجابتيا صحيحة، وصػفخ لمفقػخة الخاطئػة، كػحلػ التػي تحسػل أكثػخ مػؽ إجابػة،      

 وتعامل الفقخة الستخوكة معاممة الفقخة الخاطئة. 
 :رصدق الاختبا

تؼ عخضو عمى عجد مؽ الخبخاء والستخرريؽ  ةالباحث توالتثبت مؽ صجؽ الاختبار الحؼ أعجوبغية      
(، لإبػجاء آرائيػؼ 1ممحػق ) (10والبػال  عػجدىؼ) دػية وطخائػق تجريدػيا والكيػاس والتقػؾيؼشفبالعمؾـ التخبؾية وال

في صلاحية الفقخات في قياس ما وضعت لأجل قياسو فزلًا عؽ دلالاتيػا التخبؾيػة، وبعػج تدػمؼ الإجابػات 
ضػػؾء آراء الخبػػخاء عػػجداً مػػؽ الفقػػخات مػػؽ حيػػث الرػػياغة والمغػػة، وقػػج قبمػػت  فػػي ةالباحثػػ توتحميميػػا، عػػجل

 %( فسا فؾؽ وبحلػ تحقق الرجؽ الغاىخؼ.85الفقخات جسيعيا لحرؾليا عمى مؾافقة الخبخاء بشدبة )
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 التطبيق الاستطلاعي للاختبار: 
 تالاختبػػار، عسػػجلغػػخض التأكػػج مػػؽ وضػػؾح فقػػخات الاختبػػار وتعميساتػػو وتحجيػػج زمػػؽ الإجابػػة عػػؽ  
طػػلاب  ( مػػؽ30إلػػى تظبيػػق الاختبػػار عمػػى عيشػػة اسػػتظلاعية مػػؽ غيػػخ عيشػػة البحػػث مكؾنػػة مػػؽ ) ةالباحثػػ

 .الرف الاوؿ الستؾسط
 
  مدتهى صعهبة فقرات الاختبار: 

( أف الفقػػػخات الاختباريػػػة تعػػػج 0,46 -0,77وجػػػج أنيػػػا تتػػػخاوح بػػػيؽ ) ووعشػػػج حدػػػاب  ( إذ يػػػخػ )بمػػػؾـ
( ، )الكبيدػػػي، Bloom, 1971, p66(. )0,80( و )0,20ؿ صػػػعؾبتيا بػػػيؽ )مقبؾلػػػة إذا كػػػاف معػػػج

2007 :17 .) 
 قهة تسييز الفقرات:

)           عشػػػج حدػػػاب قػػػؾة التسييػػػد لكػػػل فقػػػخة مػػػؽ فقػػػخات الاختبػػػار وجػػػج أف قيستيػػػا تتػػػخاوح بػػػيؽ  
 :Ebel, 1972)( فػأكثخ . 0,20( إف الفقخة الجيجة إذا كانت قؾة تسييدىػا )Ebelويخػ ) ،(0،37-0،75

p.4-6) 
 وبحلػ تعج فقخات الاختبار جسيعيا صالحة ذات قجرة تسييدية وصعؾبة مقبؾلة لحا أبقي عمييا جسيعاً.

 فعالية البدائل الخاطئة لمفقرات :
(، عيػخ لػجييا أف البػجائل السخظئػة لفقػخات الاختبػار التحرػيمي قػج 0,73 -  0,41 -كانت الشتيجة بػيؽ )
: 1990طمبػة السجسؾعػة الػجنيا أكبػخ مػؽ طمبػة السجسؾعػة العميػا. )الإمػاـ وآخػخوف ،  جحبت إلييا عجداً مؽ

113) 
 :)التجزئة الشرفية(ثبات الاختبار

باسػػتعساؿ معامػػل ارتبػػاط بيخسػػؾف لحدػػاب معامػػل الثبػػات بػػيؽ درجػػات الفقػػخات الفخديػػة والدوجيػػة بمػػ       
ومػػػؽ ثػػػؼ اسػػػتعسمت معادلػػػة سػػػبيخماف بػػػخاوف لترػػػحيح  ،(0،91معامػػػل الارتبػػػاط بػػػيؽ نرػػػفي الاختبػػػار ) 

( وىػؾ معامػل ثبػات عػاؿٍ قياسػاً 0,93السعامل السدػتخخج بسعادلػة بيخسػؾف، فبمػ  معامػل الثبػات للاختبػار )
 إلى الاختبارات غيخ السقششة. 

 التطبيق الشيائي للاختبار: 

ليػػؼ مؾعػػج إجػػخاء  ةالباحثػػ ت، وقػػج حػػجد2017 /4/ 10الاثشػػيؽ الاختبػػار فػػي يػػؾـ  ةالباحثػػ تطبقػػ 
الؾقػػت الكػػافي لسخاجعػػة السػػادة، للاختيػػار التحرػػيمي،  مبػػةسػػبؾع مػػؽ إجخائػػو، ليكػػؾف لػػجػ الظالاختبػػار قبػػل أ
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فػػي  أثشػػاء الاختبػػار، ولػػؼ  مبػػةلسخاقبػػة الظالسجرسػػة وأشػػخؼ بشفدػػو عمػػى الاختيػػار بسدػػاعجة أسػػتاذ السػػادة فػػي 
 ثشاء أدائو. يظخأ عمى الاختبار ما يؤثخ في سيخه أو في أ

عمػى وفػق السعيػار السعػج مدػبقاً والسدػتعسل فػي ترػحيح  بػةإجابػات الظم ةالباحثػ توبعػجىا صػحح        
( درجػة ، والجرجػة الػجنيا ىػي 35إجابات العيشة الاستظلاعية وفي ضؾءه فإف الجرجة العميا للاختبػار ىػي )

 )صفخ(. 
 .(SPSS)بخنامج الحدمة الاحرائية  ةالباحث تأستعسم الهسائل الاحرائية:

 الفرل الرابع
 شتائج وتفديرىاعرض ال

 عرض الشتائج:
(، في حيؽ 4,454( وبانحخاؼ معيارؼ )28,09بم  الستؾسط الحدابي لجرجات السجسؾعة التجخيبية )

(، 4,187)       ( وبانحخاؼ معيارؼ 20,74السجسؾعة الزابظة )لجرجات بم  الستؾسط الحدابي 
( 0,05إحرائياً عشج مدتؾػ دلالة ) داؿ لعيشتيؽ مدتقمتيؽ، تبيؽ وجؾد فخوؽ   T-testوباعتساد الاختبار 

( 4( وججوؿ )1,98( أكبخ مؽ الججولية  )7,013( إذ كانت الكيسة التائية السحدؾبة )66ودرجة حخية )
 يؾضح ذلػ.

 
 

 (4جدول)
 الاختبار التحريمي لسجسهعتي البحث

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
 السجسهعة

 
 عدد

 الطمبة

 
الستهسط 
 الحدابي

 
الانحراف 
 السعياري 

 
 درجة

 الحرية

مدتهى  القيسة التائية
الدلالة 

(0.05) 
 السحدهبة

 
 الجدولية

 
  4,454 28,09 34 التجريبية

66 
 

7,013 
 

1,98 
دالة 

لرالح 
 التجريبية

 4,187 20,74 34 الزابطة
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 مجهعتي البحث( يهضح نتائج 3الذكل )
  تفدير نتائج:

عمى الحزارات القجيسة يتزح مؽ الججوؿ أعلاه تفؾؽ السجسؾعة التجخيبية الحيؽ يجرسؾف مادة     
في السجسؾعة التجخيبية  فاعميتياسؾعة الزابظة، وىحه دلالة عمى ، عمى السجدورة التعمؼ الخساسية وفق

 ويعؾد الدبب في ذلػ الى: قياساً بالسجسؾعة الزابظة.
وتقديسيا الى أجداء وفي خظؾات متتابعة، لو الأثخ دورة التعمؼ  تشغيؼ السادة التعميسية ضسؽ  .1

ورفع مدتؾاىؼ التحريمي مؽ  ادة دافعية الظمبةالأكبخ في فيؼ السادة الجراسية واستيعابيا، وفي زي
 .مؽ الديل الى الرعب خلاؿ تقجيؼ السادة تجريجياً 

لكؾف عمى الاعتساد عمى أنفديؼ في العسل لاف فييا مجالًا لدرع الثقة بالشفذ  تذجع الظمبةإنيا  .2
 .الظالب ىؾ الحؼ يبحث عؽ السادة بشفدو

أجخيت عمى مدتؾيات مختمفة مشيا دراسة التي جراسات لملقج جاءت نتيجة ىحه الجراسة تأكيجاً لشتائج 
 (2008ىساـ ( ودراسة )2004مرظفى )

 
 الاستشتاجات:

 في ضؾء الشتائج يسكؽ استشتاج ما يأتي:
الحزػارات  فػي مػادةطػلاب الرػف الاوؿ الستؾسػط فػي زيػادة تحرػيل دورة الػتعمؼ الخساسػية فاعمية  .1

 .القجيسة
 .  مؽ خلاؿ مخاحميا الخسذ بةعسمت عمى تفعيل نذاط الظميا إنَّ  .2
 في جسيع السدتؾيات العمسية الستبايشة. بةتديج مؽ تحريل الظميا إن .3
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وتقبػل الاخػتلاؼ بيػشيؼ، وكػحلػ زيػادة  بػةالتعرب لمخأؼ والحاتيػة بػيؽ الظمأدت إلى تقميل عاىخة يا إن .4
 قجرتيؼ عمى تقبل وجيات الشغخ السختمفة مسا زاد في تحريميؼ.

 التهصيات:
 ؾصي بسا يأتي:ت اشتائج، فأنيالفي ضؾء 

مشيػػػػا كؾنيػػػػا الرػػػػف الاوؿ الستؾسػػػػط ولاسػػػػيسا  الحزػػػػارات القجيسػػػػة،فػػػػي تػػػػجريذ مػػػػادة يا اسػػػػتعسال .1
 إستخاتيجية تجريذ حجيثة.

دورة الػػػػتعمؼ  عساؿالعسػػػػل عمػػػػى تػػػػجريب السلاكػػػػات التعميسيػػػػة فػػػػي أثشػػػػاء الخجمػػػػة عمػػػػى كيفيػػػػة اسػػػػت .2
 .الخساسية

دلالات  نغػخاً لسػا أثبتتػو مػؽ ، لاسػتعساؿ ىػحه الإسػتخاتيجيةالتاريخمادة  مجرسيالعسل عمى تذجيع  .3
 .بايجابية عمى تحريل الظلا

 السقترحات:
 :إجخاء دراسات مساثمة عمى ةقتخح الباحثتفي ضؾء نتائج البحث 

 في التحريل. ىالسعخفة أثخ عمى مؾاد دراسية مختمفة  .1
 متغيخات أخخػ مثل، واستبقاء السعمؾمات، واكتداب السفاليؼ العمسية ... الخ.عمى  .2
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 السلاحق 

 (1ممحق)
 السحكسينأسساء الدادة الخبراء و 

التخصص  الاسم واللقب العلمي ت
 الدقيق

 مكان العمل

جامعة مستنصرية/ الكلية  طرائق تدريس أ.د. جمعة رشيد الربيعي 1
 التربية الاساسية

علوم تربوية  أ.د. حسن علي العزاوي 2
 ونفسية

-جامعة بغداد/الكلية التربية
 ابن رشد

أ.د. رقية عبد الائمة  3
 العبيدي

اللغة طرائق تدريس 
 العربية

-جامعة بغداد/الكلية التربية
 ابن رشد

طرائق تدريس اللغة  أ.د. سعد علي زاير 4
 العربية

-جامعة بغداد/الكلية التربية
 ابن رشد

أ.د. داود عبدالسلام  5
 صبري

طرائق التدريس 
 العامة

-جامعة بغداد/الكلية التربية
 ابن رشد
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 (2ممحق)

 درجات طلبة مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت

1 03 11 30 1 32 11 19 

3 32 19 02 3 37 19 11 
0 39 33 03 0 19 33 32 
2 39 31 31 2 33 31 12 
2 32 33 30 2 32 33 33 
1 39 30 00 1 11 30 11 
7 03 32 02 7 12 32 12 
1 32 32 37 1 37 32 11 
9 19 31 39 9 33 31 19 

13 32 37 32 13 11 37 12 
11 31 31 39 11 11 31 11 
13 33 39 31 13 30 39 32 
10 02 03 32 10 37 03 19 
12 32 01 02 12 33 01 30 
12 02 03 32 12 32 03 32 
11 00 00 31 11 33 00 37 
17 01 02 00 17 32 02 32 

   
 (02 -) صفر مدى التصحيح من 

 732المجموع /                                    922المجموع /  
 33,72المتوسط الحسابي /                        31,39المتوسط الحسابي / 

 2,117الانحراف المعياري /                      2,222الانحراف المعياري / 
 17,202التباين /                                  19,123التباين /  

 

 

طرائق تدريس  أ.د. هناء خضير جلاب 6
 التاريخ

-جامعة بغداد/الكلية التربية
 ابن رشد

جامعة مستنصرية /الكلية  قياس وتقويم أ. د. قبيل كودي حسين 7
 التربية

أ.د. محسن حسين  8
 الدليمي

طرائق تدريس اللغة 
 العربية

جامعة مستنصرية /الكلية 
 التربية الأساسية

-بغداد/الكلية التربيةجامعة  قياس وتقويم أ. د. محمد انور محمود 9
 ابن رشد

أ.م.د. يوسف يعقوب  10
 شحاذه

طرائق التدريس 
 العامة

-جامعة بغداد/الكلية التربية
 ابن رشد


