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The Effect of the Generative 
Learning Strategy on Developing 

the Skillful Thinking of Fourth-grade 
Literary Students in the Subject of 

the Holy Quran and Islamic 
Education 

A B S T R A C T  
 

The aim of the research is to identify "the effect of the 

generative learning strategy on developing the skillful thinking 

of fourth-grade literary students in the subject of the Noble 

Qur’an and Islamic Education." For the academic year (2019-

202) they were distributed into two groups, the experimental 

group (32) students who studied according to the strategy 

(cognitive acceleration) and the control group (30) students 

who studied according to the (regular method). The two 

research groups were rewarded according to the variables 

(chronological age, the general average of the third 

intermediate grade, the degree of Islamic education in the third 

intermediate grade, an IQ test, the educational attainment of the 

parents). After confirming its validity, the reliability factor was 

extracted (0.78), and the researchers applied the tool to the 

members of the two research groups, which took one course to 

implement, and after completing the experiment, the data were 

collected and statistically analyzed, the results showed the 

following: There were statistically significant differences 

between the experimental and control group in the test of 

skillful thinking in favor of the experimental group.                                                                                                        

 In light of the previous results, the two researchers came up 

with a   set of conclusions, recommendations and proposals.                                              
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 ، المنهج التجرٌبً على مد الباحثانتاع" والتربٌة الإسلامٌة فً مادة المران الكرٌمالصّف الرابع الأدبً 

الصف  تابلامن ط ة( طالب62الاختبار البعدي، تألف عٌنة الدراسة ) يذ المتكافئتٌن تٌنالمجموع يذ

 بة( طال32المجموعة التجرٌبٌة) تٌن،على مجموع ن  وزع (2020-2019الأدبً للعام الدراسً ) لرابعا

 ن  درس تًالآ بة( طال30وعدد المجموعة الضابطة )( التعلم التولٌديستراتٌجٌة )وفك ا ن  درس تًالآ

, المعدل العام للصف العمر الزمنً)متغٌرات بحسب ا البحث تمجموع ئتفو، ك(الطرٌمة الاعتٌادٌة)وفك

الثالث المتوسط, درجة التربٌة الإسلامٌة فً الصف الثالث المتوسط, اختبار حاصل ذكاء, التحصٌل 

( فمرة من نوع الاختٌار 45المكون من )تفكٌر الحاذق اختبار الأداة تمثلت  انأعد الباحث العلمً للوالدٌن(

وطبك الباحثان الأداة على ( 0778, بعد التأكد من صدله, وأسُتخرج معامل الثبات له والبالغ )من متعدد

بعد إنهاء التجربة تم جمع أفراد مجموعتً البحث ، والتً استغرلت تنفٌذها كورس دراسً واحد، و

 البٌانات وتحلٌلها إحصائٌاً أظهرت النتائج ما ٌأتً:

لصالح  حاذقالتفكٌر وجود فروق ذي دلالة إحصائٌة بٌن المجموعة التجرٌبٌة والضابطة فً اختبار ال     
 المجموعة التجرٌبٌة .

 والتوصٌات والممترحات... وفً ضوء النتائج السابمة خرج الباحثان إلى مجموعة من الاستنتاجات   

 
 السقجمة:

يعد التعلؼ تغيراً في سلؾؾ الذخص بسعرفته ك مدػتؾا  أك الفمػؼ الػيد مػدكـ طػؾيتم كيػتؼ ا تدػابه مػؽ  ػتؿ    
الخبرات بدلا مؽ عسلية الشسؾ أك الذيخؾ ةم كمؽ الرعب التسييز بؾضؾح بيؽ ما متؼ تعلسه مؽ  تؿ التعلػيؼ 

ل بعػػض التريػػؾييؽ ريػػف تعريفػػات الػػتعلؼ أك التػػدريب7 كمػػا مػػتؼ ا تدػػابه مػػؽ  ػػتؿ التليػػ  كالػػدعؼ7 لػػيلػ يفزػػ
بسفمػػؾـ تحقيػػذ الػػيات أك التظػػؾر الذخرػػيم ككضػػ  العسليػػة فػػي سػػياؽ اسدػػاسي بػػدلا مػػؽ سػػياؽ سػػلؾ ي بحػػ .  

(Wallace, 2015:165 ) 
ذهاسشػا معػام تشظػؾد علػر الرؤيػة كالتفليػر كالابتلػارم كاف التؾليػد هػؾ احالة ذهشية تعسل فيمػا جسيػ   كيكؾف     

ر التعايش م  التعقيد كعدـ اليقيؽ كالغسؾض كالتعسذ بالتفلير لتؾليد الافلار اد هشاؾ حقائذ تدػتسر القدرة عل
اللثيػػر مػػؽ الؾاػػ  كالسدػػاحة لػػدعؼ الشذػػا  إلػػر جشػػب مػػ  السخػػاطرة فػػي الفرػػل الدراسػػي لاحتياجمػػا إلػػر جشبػػا 

تذػػػسل كهػػػي  اػػػد عشػػػد التقيػػػيؼم (كالتعػػػاكف التؾاصػػػل ك التفليػػػر الشقػػػددم ك الشزعػػػةم  بعػػػاد مختلفة)أالتؾليػػػدد ضػػػسؽ 
بعػػػاد كترػػػحي  بحيػػػم يسكػػػؽ تظػػػؾير اأ بالتعػػػاكف7سذػػػظة الخيػػػاؿم كيسكػػػؽ تذػػػجي  مثػػػل هػػػي  الا الفزػػػؾؿم أك

 Lathamالسثابرة كالاسزبا  في السجسؾعة.) إلر تشغيسمؼ كتؾجيه  براتمؼ  لإعادة اتجاهاتما مؽ ابل السعلؼم
& Ewing, 2018: 33-31 ) 

  مذكلة البحث :
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لا مزاؿ السشحر الخظي التقليدد هؾ الدائد في تدريس مؾضؾعات التريية الاستمية في السرحلة     
سسؾ في البشية السعرفية لدى  أكالثاسؾية7 ليشتج عشه تعلؼ آلي متؼ بالتلقيؽ كالحفظ7 لا يرحبه فمؼ 

ترا ؼ السعلؾمات  إلرالستعلسيؽ7  ؾف السؾضؾعات ادم  بظريقة مشفرلة 7 كما يقدـ بمي  الظريقة مؤدد 
اعمار العتاات السترابظة فيسا بيؽ السؾضؾعات كالسفاليؼ الؾاردة فيما7 كمؽ ثؼ  إلربرؾرة مشفرلة تفتقر 

سدياف معغؼ ما تعرضؾا له مؽ معلؾمات7 كليدبب هيا ايزاً ارؾر في  أكيعاسر الستعلسيؽ مؽ فقد 
السؾجؾدة في هي  البشية مسا يجعلما عذؾائية بشيتمؼ السعرفية7 كضعف في العتاات الرابظة بيؽ السفاليؼ 

 التشغيؼ لا ترل  أى تعلؼ لاحذ .
الستعلسػيؽ بسختلػػف  تفليػركمػ  الاصػرار كالاسػػتسرار بػالسشحر الخظػي كطرائقػػه التقليديػة لا يسكػؽ اسػػتثارة    

الجاسػػػب الؾجػػػداسي مػػػؽ  ػػػتؿ تلػػػؾيؽ  أكم فػػػي تحرػػػيل السعلؾمػػػات كالسعػػػارؼ الجاسػػػب السعرفػػػي  جؾاسبػػػه
الجاسػب الحر ػي فػي تلػؾيؽ السمػارات السختلفػة التػي تخزػ  لعؾامػل التػدريب  أكم كالكيؼالاتجاهات كالسيؾؿ 

لحػل هػي  السذػكلة التػي تبػيؽ اسمػا تتعلػذ ك , كالسسارسة7 كهي  الجؾاسب هي الاهداؼ الرئيدة للعسلية التريؾية
بحم عؽ استراتيجيات كسساذج كمدا ل تدريدية حدمثة مشاسػبة لتػدريس بظرائذ التدريس7 يكؾف مؽ  تؿ ال

مؾضػػؾعات الترييػػة الاسػػتمية  سشغؾمػػة مترابظػػة كمتلاملػػة الاجػػزاي7 كتثبيػػ  مفاليسمػػا فػػي أذهػػاف الظػػت 7 
مػ  تقلػيص الفجػؾة بػيؽ جػاسبي السفمػؾـ : الشغػرد كالتظبيقػي7 أف مؾضػؾعات الترييػة الاسػتمية كمفاليسمػػا 

يحقػػذ لسػػا لمػػا مػػؽ ارتبػػا  مباحػػر فػػي الحيػػاة اليؾميػػة ك  7ريػػة ت تظبيكيػػة عسليػػة فػػي آفٍ كاحػػدة سغذات طبيعػػ
 سػػػػتراتيجيةلػػػػؾف الات7 زيػػػػادةً علػػػػر اف تػػػػرا ؼ كتػػػػرابف السعرفػػػػة بذػػػػكل سػػػػليؼ دا ػػػػل البشيػػػػة السعرفيػػػػة للسػػػػتعلؼ

سػتراتيجية ا ةالباحثػ تلػدى السػتعلؼ بكػل اسؾاعػه7 كمػؽ هشػا ا تػار  تفليرفي تشسية كتشذيف ال ةً فاعل ةالسدتخدم
 7 ليا فسذكلة البحم الحالي تلسؽ في الإجابة عؽ الدؤاؿ التالي :التعلؼ التؾليدد

فيي الرّف الرابع الأدبيي ت تفكير الحاذق عشج طالباالأثر استراتيجية التعلم التهليجي في تشسية ما "      
 ؟" "مادة القران الكريم والتربية الإسلامية

 :أهسية البحث

كتحتل التريية الإستمية مكاسة ممسة في العسلية التريؾية فيسا تتزسشه هي  التريية مؽ أبعاد ركحيػة كتريؾيػة 
بشػاي حخرػية متلاملػة كمتؾازسػة  إلػركعلسية كأ تقية مدتشبظة مؽ القرآف اللريؼ كالدشة الشبؾية الذػريفةم كتمػدؼ 

                                               ( 4: 3102)العبادد7 . 

لػػيا فالترييػػة الإسػػتمية ضػػركرة حتسيػػة لتحقيػػذ الإسػػتـ  سػػا أراد  نم كهػػي بمػػيا السعشػػر تعسػػل علػػر تمي ػػة 
الػػشفس الإسدػػاسية لتحسػػل هػػي  اأماسػػةم فسرػػادر الإسػػتـ هػػي مرػػادر الترييػػة الإسػػتمية مسثلػػةً بػػالقرآف كالدػػشة. 

التريية اأساسية للفػرد كالسجتسػ 7 التػي لمػا مكاستمػا السمسػة فػي مؽ أهؼ ر ائز  ةكاحد فتعتبر (2: 3112)الجاؼ7
 لا يسكػػػػػؽ الاسػػػػػتغشاي عشمػػػػػا.تحقيػػػػػذ اأهػػػػػداؼ التعليسيػػػػػة كالتعلسيػػػػػة7 كيمػػػػػيا  إلػػػػػرالتػػػػػي تدػػػػػعر  العسليػػػػػة التريؾيػػػػػة

                                                    (32: 3103) زير7
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في السدرسة استراتيجية تدريدية  أككيشبغي اف يكؾف للسدرس في اطار مسارسته للعسلية التعليسية دا ل الرف  
تحكيقه7 كاف يز   ظة تتزسؽ تحر ات مرسة لبلؾغ هيا المدؼ7 كاف  إلرهدؼ كاض  كمحدد يدعر  إلرتدتشد 

التقشيات التريؾية كأساليب تقؾيؼ تحريل  يكؾف لديه بدائل تتلي  م  طبيعة الدرس كطبيعة الستعلسيؽ كمدى تؾفر
( فقد تسثل الاستراتيجية مجسؾعة تحر ات 01-01: 0202سغريات التعلؼ.   )إبراليؼ7 إلرالستعلسيؽ كاف تدتشد 

تحقيذ اأهداؼ التدريدية السعدة مدبقا7  إلرالسدرس دا ل الرف التي تحدث يذكل مشتغؼ كمتدلدل تمدؼ 
ا أسلؾيه الخاص في التدريس لتشفيي طريقة التدريس السرغؾ  في اتباعما7 الا اسه فالسدرس رغسا اسه يدير كفق

 (24: 0110متب  استراتيجية محددة الخظؾات يدير كفقا لتشفيي اهداؼ الدرس.) محمد كمجيد7
متفػػاعلؾف  الظلبػةسجػاح السػدرس فػي عسلػه كجعػل  إلػراسػتراتيجية حدمثػة فػي التػدريس عساؿ اسػت مػؤددلػيا   

بؾصػػفما اسفدػػمؼم  الظلبػػةم كيػػيؽ تػػهالسشااذػػة الاجتساةيػػة بػػيؽ السػػدرس كطلببكيػػتؼ ذلػػػ م مػػ  السػػادة الدراسػػية
كتعتسػد هػي  الاسػتراتيجية علػر العسليػات التفليريػة التػي تشػتج  7بػةعسلية اجتساةية ثقافيػة لتؾجيػه تفليػر الظل

 ( 40: 2009)ضميرم . اثشاي تعلؼفي عؽ عسل الدماغ 
اسػتراتيجية الػتعلؼ التؾليػدد  عساؿارتأت الباحثة است في مجاؿ التدريس كمؽ اجل مؾا بة التظؾر العلسي    
كفقػػػا  ؽكيشػػػاي معػػػرفتم اتلبػػػاتعلػػػيؼ السفػػػاليؼ للظ فػػػيتر ػػػز ك الحدمثػػػة فػػػي التػػػدريس  الاسػػػتراتيجياتمػػػؽ  أسمػػػا

كسذػػاطه ذك اهسيػػة بالغػػة ليكػػؾف تعلسػػه  لشغريػػات الػػتعلؼ التػػي تؤ ػػد اف يكػػؾف الظلبػػة محػػؾراً للعسليػػة التعليسيػػة
 بااي الاثر في البشية السعرفية له .

أف التفليػػر اػػد ك  سػػعيا كراي معشػػر فػػي السؾاػػف كهػػؾ  ػػالخبرة  عػػدَّ التفليػػر بسعشػػا  الذػػسؾلي كالؾاسػػ  يسكػػؽ ك    
دة بعػػد بأسػػه عسليػػة معرفيػػة معقػػ عػػدد مػػؽ الخبػػراييحػػدث عشػػدما يقػػؾـ الفػػرد بحػػل مذػػكلة ترػػادفهم فػػي حػػيؽ مػػرى 

                     (       22: 2013)عبد العزيزم.فرد ذ اي  بالاعتساد علر الخبرةبأسه ممارة عسلية يسارس بما ال أكا تدا  معرفةم 
ميػز ن اػد ك  ةتشسيتػه فػي حخرػية الظلبػ إلرالتفلير كالتظؾر العقلي هدؼ مؽ اهداؼ التريية  تدعر اف    

()  لر اف القدرات العقليػة ع اللريؼ فآالاسداف عؽ سائر السخلؾاات بالعقل اليد يعد مر ز التفلير كاد سبه القر
تِيػػتُؼْ مِػػؽْ الْعِلْػػؼِ إِلاَّ أك كَيَدْػػأَلُؾسَػَ عَػػؽْ الػػرُكحِ اُػػلْ الػػرُكحُ مِػػؽْ أَمْػػرِ رَيِّػػي كَمَػػا (:)حػػدكد لمػػا اػػاؿ  كالسعرفػػة لا الفائقػػة
التػدريس مػ   كاسػتراتيجياتمػؽ الزػركرد احػداث تلامػل بػيؽ السحتػؾى التعليسػي  ػاف ( ليلػ 85)الاسراي/ اَلِيتً 

تعلػيؼ الاسدػػاف التفليػػر لتحػػدث  إلػػرفالترييػػة الاسػتمية تدػػعر م ممػارات التفليػػر الاساسػػية دا ػل السػػشمج الدراسػػي 
ابتلار عػدد  بيػر مػؽ الافلػار الدػريعة كالدػملة كالقدرة ( 10: 2018مبدراسي)ال .في سلؾ ه كطريقة تفلير   اتغيير 

 (397: 2021)الريكاسي7. في تؾليدهام كتشؾعما فيما بحيم تلؾف افلارا مبتلرة كفريدة كمسيزة
 ص ن سػبحاسه كتعػالر الاسدػاف بػالتفلير دكف سػؾا  مػؽ اللائشػات الحيػة لسػا حبػا  مػؽ اػدرة عقليػة7 فألمسػه 

اي جشدػػه فػػي مذػػارؽ اأرض كمغاريمػػا7 كليدػػ  كسػػيلة للتفػػاهؼ كحدػػب بػػل هػػي إياهػػا لتلػػؾف أداة لتفاهسػػه مػػ  أبشػػ
 (2006:212كسيلة متلقر بما السعارؼ كتجعل الاسداف  ائشا اجتساةيا. )الظائي كا ركف7

عػػػالي السدػػػتؾى بالسمػػػارات مثػػػل التحليػػػل كالتر يػػػب كالتقيػػػيؼ  الحػػػاذؽ باسػػػه تفليػػػر كيمػػيا فقػػػد متدػػػؼ التفليػػػر   
ممػارات التفليػر ذات السدػتؾى اأدسػر مثػل التػي ر  زاك متجػلسعرفي علر مؾاف الجدمد علر اسه كالتأمل كتظبيذ ا

مجسؾعػة الدػلؾ يات التػي يدػتخدمما  إلػركالفمؼ اأساسيم كالتفلير اأعلر مرتبة ) التفلير العسيذ ( اليد يذير 
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ما كراي السجالات الحرفية كيشاي السعرفػة سحػؾ الفمػؼ العسيػذم كيسكششػا  إلرالسفلركف لتعزيز تعلسمؼ بحيم مشتقلؾف 
 أكفمسمػؼ كتقػديؼ امثلػة  إلػرالاستدلاؿ علر تؾصيل للفمؼ العسيذ عشدما يدتظي  الستعلسؾف حرح  يفيػة كصػؾلمؼ 

ل ادلػػة تدعسػػه كيسكػػشمؼ تظبيػػذ تعلسمػػؼ علػػر سػػيااات أ ػػرى كهػػؼ اػػادركف علػػر تقيػػيؼ اػػدرتمؼ الخاصػػة كذلػػػ بعسػػ
السجػػػػردة كتقػػػػديؼ إجابػػػػات مفرػػػػلة لدػػػػبر التفليػػػػر التػػػػأملي الاسعكاسػػػػي  أكركابػػػػف صػػػػحيحة بػػػػيؽ اأفلػػػػار السعقػػػػدة 

 ( Wilson & Jan, 2009: 126)                                       مػا كراي السعرفػة.  إلػركالتؾاصػل 
سذػظة لايشيػة كاتسذػظة الرك لااعد فػي ادارة ادػتعلسما في كا  مبكػر جػداً مػؽ حيػاة الفػرد اذ تالحيااة كالسمارة متؼ ك 

ستبػػا  كالسعرفػػة لاسؾعػػة مػػؽ العسليػػات السعرفيػػة بػػدياً مػػؽ عسليػػة اجم إلػػرفػػي البدايػػة  جعلسمػػا يحتػػات فالسعقػػدة كا
 إستاجيػة7 ؿافعػا إلػرقػؾد  تالػي ي للفػرد كالتػي  ؾالدػلؾ  أك اأداياتالحيااػة هػي سسػف مػؽ  فكا 7كالتلرار كالسسارسة

متلػرر كمػشمج  ؾسػلؾ  إلرحؾيلما تشسيتما ك ت ر يد علالتاريؾية مشبغي تؾاب  ثكجؾد  إلرالتفلير الحاذؽ يدتشد  فكا
 (13: 2011)محدؽ7 .اب  في حياة الستعلؼث

 وبشاءً على ما سبق تكسن أهسية البحث الحالي في الشقاط الآتية : 
ما تحؾيه طرائذ التػدريس الحدمػػػػثة مػؽ استراتيجيػػات كأسػػػػػػاليب تدريدػية بؾصػفما اأسػاس لتشفيػي محتػؾى .1

 د . استراتيجية التعلؼ التؾليد ل مشمج دراسي كتحقيذ أهدافه 7 
 مؾضؾعات التريية الاستمية ذات الارتبا  الستيؽ بحياة الستعلسيؽ اليؾمية ..2
 ذؽ لدى طالبات السرحلة الاعدادية)علر حد علؼ الباحثة( س  بتشسية التفلير الحاسدرة الدراسات التي اهت.3
 مراحل عليا . إلر ؾسما السرحلة الاساس في إعداد الستعلسيؽ  لاعداديةأهسية السرحلة ا.4
 إفادة مدمرية الاعداد كالتدريب في السدمرية العامة لتريية سيشؾى مؽ ستائج البحم ..5

 : هجف البحث
 البحم الحالي التعرؼ علر :ممدؼ 

في مادة القراف تفلير الحاذؽ عشد طالبات الرّف الراب  اأدبي الأثر استراتيجية التعلؼ التؾليدد في تشسية 
  اللريؼ كالتريية الإستمية.

 :فرضيات البحث
 صيغ  الفرضية الرفرية الآتية : ثاسيفي ضؾي هدؼ البحم ال

 تيالسجسؾعة التجريبية الآ طالبات( بيؽ متؾسف درجات 0.05دلالة إحرائية عشد مدتؾى ) كلا مؾجد فرؽ ذ 
السجسؾعػػػة  اتبػػػلكمتؾسػػػف درجػػػات طا الػػػتعلؼ التؾليػػػدد اسػػػتراتيجيةمػػػادة الترييػػػة الإسػػػتمية باسػػػتعساؿ  تدرسػػػؽَّ 

 .حاذؽاللتفلير البعدد ل الا تبار باستعساؿ )الظريقة الاعتيادية( في  تدرسؽَّ  تيالزابظة الآ
 حجود البحث : 

 يقترر البحم الحالي علر : 
 طالبات الرف الراب  اأدبي في مدارس الإعدادية الرباحية في  محافغة سيشؾى .عيشة مؽ -
القرآف اللريؼ كالتريية الإستمية السقرر لظالبات الرف الراب  اأدبي الظبعة الثالثة مؾضؾعات مادة  -

 ( .2017لعاـ )
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كيؾاا  حرتيؽ  2020-2019ؿ مؽ العاـ ك البحم كتجريبه علر الفرل الدراسي اأتظبيذ أدكات  -
 أسبؾةيا للل مؽ مجسؾعتي البحم.

 
 

 :تحجيج السرطلحات
 عرفما  ل مؽ :  Strategyالاستراتيجية   

 ( : 1111الذرايعة ) -1
 ظؾات إجرائية مشتغسة كمتدلدلة إذ تلؾف حاملة كمرسة كمراةية لظبيعػة الستعلسػيؽ التػي تتسثػل الؾااػ  الحكيقػي "

 لسا يحدث في دا ل الرف مؽ استغتؿ إمكاسات متاحة لتحقيذ مخرجات تعليسية فيما "  
 (01: 0200م ) الذرايعة                                                                   

 :   (1112_ قطامي )0
" ظة محكسة البشاي كمركسة التظبيذ متؼ مؽ  تلما استعساؿ الامكاسات كالؾسائل الستاحة  افة بظريقة  

مجسؾعة  فايات تتزافر معا كتتزسؽ احكالا مؽ التفاعل بيؽ الظالب كالسدرس  أكمشاسبة لتحقيذ  فاية 
 ( 33:  0201)اظامي7             .                     كمؾضؾع السعرفة "

 التعريف الإجرائي للاستراتيجية:
سلدلة مؽ الإجرايات السؾجمة كالسرتبة مشظكيا متؼ التخظػيف لمػا بكحكػاـ تقػؾـ السدرسػة/الباحثة لسػادة الترييػة 

الػػػتعلؼ الإسػػػتمية بتشفيػػػيها  لػػػدى طالبػػػات الرػػػف الرابػػػ  الاعػػػدادد عشػػػد تظبيػػػذ الؾحػػػدة باسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية  
 التؾليدد مؽ أجل تحقيذ اأهداؼ السشذؾدة في الرف الراب  الاعدادد.

 كل من : عرّفه   Generative Learning التعلم التهليجي 
1-(Mayer ,2002: ) 

مدػاعدة السػتعلؼ علػر دمػج السعلؾمػات الدػابقة مػ  السعرفػة كالخبػرات  إلػر"مؽ استراتيجيات التعلؼ التي تمدؼ 
 (Mayer, 2002, 16)       .                                          السؾجؾدة"

 : (2007)حدام الجين وحياة-2
غير مألؾفػة  ادرة الظلبة علر تؾليد اجابات لسذكلة ما ليس لدممؼ حل جاهز لما ك اصة اذا  اس  السذكلة"

                                               بالشدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبة لمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ كلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيس لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدممؼ القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرة علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتدعاي الحقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائذ السترػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلة بمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا".
 (130: 2007 7)حداـ الدمؽ كحياة

 : انهإالتعلم التهليجي اجرائياً استراتيجية تعرف الباحثة 
مؾضؾعات محددة في في تدريس  لسادة التريية الاستمية سدرسةالباحثة/ال تدتخدممامجسؾعة مؽ الخظؾات التي     

)الظؾر :اريعة اطؾار هي كاد تتلؾف هي  الخظؾات مؽ 7يدبطالبات الرف الراب  الا تا  التريية الاستمية لدى 
  الظؾر التظبيقي(ك  الظؾر التحددمك  الظؾر التر يزدمك  التسميددم

 عرّفه كل من : (Smart Thinkingالتفكير الحاذق )
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 : (2000)عجس-1
" هؾ الفرد اليد متسيز بقدرته علر استعساؿ مفاليؼ كمرظلحات كاضحة كمحددة كيكؾف لديه الدليل علػر  

 ( 974:  2000)عدس 7          .   صحة افلار  كما تؾصل اليه مؽ استشتاجات "
  :  Costa & Kalick (2005)كهستا وكاليك  عرفه -2

الحػػل غيػػر متػػؾافر فػػي  أكالترػػرؼ بظريقػػة ذ يػػة عشػػد مؾاجمػػة مذػػكلة مػػا تلػػؾف الاجابػػة  إلػػر" سزعػػة الفػػرد 
تريكشػػا  أكافعػػاؿ استاجيػػة عشػػدما سؾاجػػه اسقدػػامات  إلػػرالي يػػة التػػي تقؾدسػػا  الدػػلؾ ياتأد سسػػف مػػؽ  البشيػػة السعرفيػػة

الحػػل  أكالاجابػػة تؾعيػػ  الدػػلؾؾ الػػي ي عشػػدما لا يعػػرؼ الفػػرد  إلػػركتذػػير   7عػػدـ يقػػيؽ مؾجمشػػا أكمعزػػتت 
 (Costa & Kalick 2005: 28)                .                 السشاسب"

 
 
 

 نه :إ التفكير الحاذق اجرائيا  تعرف الباحثة 
هؾ استجابة سلؾ ية غير محددة تغمر علر الظالبة كيسكؽ الاستدلاؿ عليما مؽ  تؿ الدرجة اللليػة التػي  

 تحرل عليما بكجابتما عؽ فقرات ا تبار التفلير الحاذؽ اليد أعدته الباحثة لميا الغرض.
 خلفية نظرية :

 التعلم التوليدي: استراتيجية

تعد استراتيجية التعلؼ التؾليدد احدى استراتيجيات الشغرية البشائية التي تر ز في البشية السعرفية للظلبػة كمػا      
يحدث فيما مؽ عسليات بشائية كيدتظي  الظلبة بشاي معارفه الجدمػدة فػي ضػؾي السعػارؼ الدػابقة . )صػبرد كتػاج 

 ( 11: 2000الدمؽم 
( التػي يُظلػذُ (TheoryVygotsky  كيسثل التعلؼ التؾليػدد فػي الؾااػ  تظبيقػا حكيكيػا لشغريػة فيجؾتدػكي        

              عليمػػا أحياسػػاً اسػػؼ سغريػػة التظػػؾر الاجتسػػاعي7 كالتػػي تعتسػػد بالدرجػػة اأسػػاس علػػر الشغريػػة البشائيػػة فػػي التعلػػيؼ.
إجابػات لسذػػكلة مػا لػيس لػدممؼ حػػل جػاهز لمػا ك اصػػة تميػ  اػدرة الظالػػب علػر تؾليػد  (687: 2018) سػعادة7 

إذا  اسػػػػػػ  السذػػػػػػكلة غيػػػػػػر مألؾفػػػػػػة بالشدػػػػػػبة لمػػػػػػؼ7 كلػػػػػػيس لػػػػػػدممؼ السقػػػػػػدرة علػػػػػػر اسػػػػػػتدعاي الحقػػػػػػائذ السترػػػػػػلة 
( تمػػتؼ بتشذػػيف  الػػدماغ فػػي التػػدريس7 كالتػػي تتر ػػز علػػر العسليػػات التفليريػػة الشاتجػػة 101: 2016بما.)السرػػرد7

شػػاي تعلػػؼ السفػػاليؼ كحػػل السذػػا ل7 فػػالتعلؼ التؾليػػدد مشذػػأ عشػػدما يدػػتخدـ السػػتعلؼ عػػؽ عسػػل جػػاسبي الػػدماغ فػػي اث
( هػي  الاسػتراتيجية تتزػسؽ 264: 2009تعلؼ ذد معشػر. )عفاسػة7 إلراستراتيجيات معرفية كفؾؽ معرفية ليرل 

لػػػر تذػػػخيص عسليػػػات تؾليديػػػة مؤدممػػػا السػػػتعلؼ لػػػريف السعلؾمػػػات الجدمػػػدة بالسعرفػػػة كالخبػػػرات الدػػػابقة7 كتؤ ػػػد ع
كترػػؾيب الخبػػرات لػػدى الستعلسػػيؽ فػػي أثشػػاي الدراسػػة7 كتمػػتؼ بتؾليػػد الستعلسػػيؽ للعتاػػات ذات السعشػػر بػػيؽ أجػػزاي 

  (66: 2015)حدؽ كفراس7  السعلؾمات التي متؼ تعليسما.
 السلامح الاساسية لاستراتيجية التعلم التهليجي : 

كلػيلػ يدػتعسل الظلبػة الافلػار السؾجػؾدة  اسػتفادتمؼ مػؽ حؾاسػمؼمتؤثر الافلار السؾجؾدة في بشية الظلبة فػي  -1
 في بشيتمؼ السعرفية في الا تيار الفعاؿ للسد تت السحدؾسة .



 

 392 

تجاهلمػا7  أكتؤثر الافلار السؾجؾدة في بشية الظلبة السعرفية في السد تت السحدؾسة مػؽ حيػم العشايػة بمػا  -2
 باأس لة التي يدألما الظلبة اسفدمؼ .  أك لة التي يظرحما عليمؼ كيسكؽ للسدرس اف مثير عشاية الظلبة باأس

السػػد ل السحدػػؾس التػػي يختػػار  الظلبػػة كيعشػػر بػػه لػػيس لػػه معشػػر محػػدد بياتػػه م فمشػػاؾ ا تتفػػات ممسػػة فػػي  -3
السعشػػر بػػيؽ مػػا يقرػػد  السػػدرس كمػػا يفمسػػه الظلبػػة م كلػػيلػ الظلبػػة فػػي حاجػػة لاف يكؾسػػؾا علػػر درايػػة أف السعشػػر 

 يي يكؾسؾسه كاسه ليس حي ا يسكؽ اف يزعه السدرس في اذهاسمؼ . ح
 مراحل التجريس باستراتيجية التعلم التهليجي : 

رؤيػػػػة  فيجؾتدػػػػكي G.L.S Strategy  enerative Learning)تعكػػػػس اسػػػػتراتيجية الػػػػتعلؼ التؾليػػػػدد )   
(vygotsky للتعلؼ تتلػؾف مػؽ أريػ  مراحػل )أطػؾار تعليسيػة كهػي: أك 
 
 
   :Preliminaryالطهر التسهيجي-1
كفيمػػا  يسمػػد السعلػػؼ للػػدرس مػػؽ  ػػتؿ السشااذػػة الحؾاريػػة كسثػػارة اأسػػ لةم كيدػػتجيب الظػػػت  إمػػا بالإجابػػة       

اللتابػػة فػػي دفػػاترهؼ اليؾميػػة. فاللغػػة بػػيؽ السعلػػؼ كالظػػت  ترػػب  أداة سفدػػية للتفليػػر كالتحػػدث كالعسػػل  أكاللفغيػػة 
 7كفػػػي هػػػي  السرحلػػػة تتػػػػز  السفػػػػاليؼ اليؾميػػػػة التػػػػي لػػػػدى الستعلسػػػيؽ مػػػؽ  ػػػتؿ اللغػػػة كاللتابػػػة كالعسػػػل 7كالرؤيػػػة

 .كمحؾرها التفلير الفردد للظت  تجا  السفمؾـ
      ): Focus                                           الطهر التركيزي )البؤرة- ٢

كفيمػا مؾجػػه السعلػؼ للظػػت  للعسػػل فػي مجسؾعػػات صػػغيرة فيرػل بػػػيؽ السعرفػػػة اليؾميػػة كالسعرفػػة السدػػتمدفةم     
ضػة كالحػؾار أك كير ز عسل الظت  علر السفاليؼ السدتمدفة مػ  تقػديؼ السػرظلحات العلسية كستاحة الفرصػة للسف

   .بيؽ السجسؾعاتم فيسر الظت  بخبرة السفمؾـ
 ): Challengeالستعارض )التحجي الطهر-3 
في هيا الظؾر يقؾد السعلؼ مشااذة الفرل باللامل م  إتاحة الفرصة للظػت  بالسػػداهسة بستحغػاتمؼ كفمسمػؼ   

كرؤيػػػػة أسذػػػػظة الفرػػػػل باللامػػػػل كمدػػػػاعدتمؼ بالػػػػدعائؼ التعليسيػػػػة السشاسػػػػبةم مػػػػػ  إعػػػػادة  السرػػػػظلحات العلسيػػػػةم 
 .في الظؾر التسميدد كمػا عرفه أثشاي التعلؼ كالتحدد بيؽ ما  اف يعرفه السعلؼ

                                    : Application                                                  طيهر التطبييق-٤
حيػػم ر ػػز الظػػؾر التسميػدد علػر أهسيػة (vygotsky) هشا سرى أف هػي  الاسػتراتيجية جدػدت سغريػة فيجؾتدػكي

معرفة السفاليؼ اليؾمية لدى الستعلسيؽ لتلؾف السد ل الػرئيس للسفػاليؼ العلسيةم كذلػ مؽ  تؿ اللغة التي تعتبػر 
ضػػة بػػيؽ اأاػػرافم كيػػيلػ تػػؼ تجدػػيد ك اأداة سفدػػية للتفليػػر7 كفػػي الظػػؾر التر يػػزد تػػؼ التر يػػػز علػػر السذػػار ة كالسف

ف فػػػي جػػػؾ اجتسػػػاعيم كتػػػؼ إتاحػػػة الفرصػػػة لسدػػػاهسات الستعلسػػػػيؽ ك االسعرفػػػة الجدمػػػدة مػػػؽ  ػػػتؿ التعػػػأهسيػػػة بشػػػاي 
كمتحغػاتمؼ فػي بشػاي السعرفة مؽ  تؿ الظؾر الستعارضم كهيا يجدد أهسية إحراؾ الستعلسيؽ في بشػاي السعرفػػة 

هؾ إ دػا  السػتعلؼ القػدرة علػر حػل الجدمدةم  سا أف طؾر التظبيذ هؾ ما تدعر إليه  ل سغريات التدريس؛ ألا ك 
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                       .السذػػػػػػػػػكتت التػػػػػػػػػي تعترضػػػػػػػػػه فػػػػػػػػػي الحيػػػػػػػػػاة اليؾميػػػػػػػػػةم كتظبيػػػػػػػػػذ السفمػػػػػػػػػؾـ فػػػػػػػػػي مؾااػػػػػػػػػف متعػػػػػػػػػددة كجدمػػػػػػػػػد
 (40-39: 2006اأغا7)
 

 التعلم التوليدي: استراتيجيةخطوات 

 ة والسفاهيم:الخطوة الأولى / تصورات المعرفة والخبر
 هػػػػػػػػؼر وجمات سظرػػػػػػػػػرف إلػػػػػػػػػللتعموضوع ما ؿ المتعلممن و براتمم السابقة حو متم الكحف عن تصورات-1

 .تمؼإجاباؿ واستقبام لتصحم  تصوراتممرح اأسئلة ػطؿ تػمن   هذا الموضوعؿ حو
السفػػاليؼ لإيجػػاد عتاػػات تلػػػ ن ػػػون مػػػعلر المعلم تقدمم مفاهمم لما عتاة بموضوع التعلم حتر تفمد المتعلم-2

 (41: 2009)ضمير7 معارف جدمدة. لما معشر كيشاي 
 الخطوة الثانية / الدافعية:

الفعػػاؿ كالسرغػػؾ  فيػػه7 كذلػػػ مػػؽ  ػػتؿ إرحػػادهؼ للتعلم طلبػػة  علر تحفمز الفػػي هػػي  الخظػػؾة المعلم حػػرص م-1
مميػ  السعلػؼ اأجػؾاي  التيمتشؾعػة اأسحطة الضركرة تحسل السدؤكلية اللاملة عشدما يذار ؾف فػي  إلركتؾجيممؼ 

الفمػػػػؼ العسيػػػػذ للسػػػػادة الدراسػػػػية  إلػػػػرالستئسػػػػة لمػػػػا مػػػػؽ أجػػػػل تؾليػػػػد اأفلػػػػار الجدمػػػػدة7 التػػػػي تػػػػؤدد فػػػػي الغالػػػػب 
 كمؾضؾعاتما السختلفة. 

 ؿالفمم العممق حو إ دػػػابمؼوالجدمػػػدة في فمم المفاهمم  بالشجػػػاحذا التحفمز إلر تعزمز ثقة المتعلممن مػػػؤدد ق-2
 (696: 2018)سعادة7   الموممة المعقدة.  برات الحماة 

 ه:االخطوة الثالثة / الانتب
طرح اأسئلة  وحرح وتفسمر المعسر الذي تم ؿ جه المعلم في هذ  ال طوة استبا  المتعلممن من  تمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾ-1

 إلمه.ؿ التوص
بالمفموم وما  حكتت المرتبطةػػػػموجمه المعلم المتعلممن إلر المفاهمم واأحداث لتولمد بسّمة المعلومات والم -2

 عسدهم من  برات سابقة.
 : الخطوة الرابعة / التوليد

ؿ دوا المعسر ثم التوصػػػػػػػػي مولػػػػػػػػتعتبر هذ  ال طوة مممة في الاستراتمجمة7 بحمث مترك المعلم المتعلممن لك-1
تم من المفاهمم التي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأولما العتاات ب مجمد أبعد من التعلم والمعرفة ؿ وهذا مؤدي إلر بذ  7إلر المفاهمم

 (241: 2007)عفاسة كيؾسفم  .تعلمما
السفػػػاليؼ  مؾجػػػه السعلػػػؼ الستعلسػػػيؽ لفمػػػؼ السؾضػػػؾع كذلػػػػ بػػػريف السعرفػػػة الحاليػػػة بالسعرفػػػة الدػػػابقة بسخظظػػػات-2

 ( 240: 2009)عفاسة كالجيشم  .كالرسؾـ كالاحكاؿ كالبراهيؽ كغيرها لتدميل التعلؼ التؾليدد
 المعرفة:اء الخطوة الخامسة / ما ور

  عملماتمم ت دامػػػػػػػػػػػػػػػػاس رػػػػػػػػػػػػػػػػمن علػػػػػػػػػػػػػػػػمست دم المعلم في هذ  ال طوة استراتمجمات تعلمم لمساعدة المتعلم       
)عفاسػػػػػػػة .السذػػػػػػػكتتؿ ح علػػػػػػػرادرة   ثػػػػػػػرلفمم وتطبمق واست دام المفاهمم التي تم تعلمما7 لمكوسوا أ  الدماغمة

 (241: 2007كيؾسفم 
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 أهسية استراتيجية التعلم التهليجي:
يجية الػػتعلؼ التؾليػػدد علػػر أسػػاس أهسيػػة تزكيػػد الظلبػػة بػػالسؾااف التعليسيػػة السختلفػػة7 التػػي تسكػػشمؼ مػػؽ تقػػؾـ اسػػترات

 تحقيذ الآتي:
 تلؾيؽ حبرات جدمدة كتؾجيه أس لة أسفدمؼ كللآ ريؽ عؽ هي  الخبرات. -1
 ا تيار السد تت السحدؾسة كالاهتساـ بما  ظرؽ مفيدة. -2
                     مػػػػدى اابليػػػػة اأفلػػػػار الجدمػػػػدة للتظبيػػػػذ العسلػػػػي مػػػػؽ  ػػػػتؿ التشبػػػػؤ بػػػػالحلؾؿ السختلفػػػػة للسذػػػػكتت. ا تيػػػػار -3

 (693: 2018) سعادة7 
 Thinkingالتفكير   

لقد  لذ ن الإسداف كميز  عؽ اللائشات الحية اأ رى بػشعؼ عدمػدةم كالتػي مشمػا سعسػة التفليػر الػيد حغػي       
كلقػػػد عشيػػػ  جسيػػػ  السػػػدارس الفلدػػػفية كالفلريػػػة  7لعدمػػػد مػػػؽ البػػػاحثيؽ كالسػػػرييؽ كالفتسػػػفة عبػػػر التػػػاري باهتسػػػاـ ا

كالتريؾية كالشفدية بتشسية الفلر كالتفلير لدى السػتعلؼ  ػي يرػب  أ ثػر اػدرة علػر مؾاجمػة الرػعؾيات كالسذػكتت 
ااترػادية  أكختلفة مػؽ جؾاسػب اجتساةيػة مشاحي الحياة الس أكالتي تعترض سبيله سؾاي في السجالات اأ اديسية 

م. غيرها أكا تقية  أكتريؾية  أك  (17: 2017)العتؾـ
 :  لراالتفلير كالتأمل كالتدبر كالتعقل كمشما اؾله تع إلركردت آيات تدعؾا الشاس     
 ( 190/)سورة ال عمران  }لي الالبابوات والارض واختلاف الليل والنهار لآيات لأواإن في خلق السم{

 : لرا سا كردت آيات في القراف اللريؼ تحم علر التفلير في  لذ الدساي كالارض ااؿ تع    
ات والارض وما بينههما الا بها ق وا هل مسهمن وان  هن ا مهه النها  بل ها  ر هم          والم يتفكروا في اوفسهم ما خلق الله السم أو {

عقليػػة معرفيػػة كجداسيػػة راقيػػة تبشػػر كتؤسػػس علػػر محرػػلة  كالتفليػػر عسليػػة . ( 8) سههىرا الههرولآي الآيهه      }لكههاورون 
العسليات الشفدية الا رىم كلما عتاتما السباحػرة بػكدارة الػياتم كيقػدر سػتمة التفليػر يكػؾف سػتمة الاداي كيػيلػ 

  ( 7:  2011) دعسسم                              .يكؾف الذخص سائرا سحؾ الايجابية كيعيدا عؽ الدلبية
 مدتهيات التفكير:-أ      
التعقيػد مػ   إلػرتختلف مدتؾيات التفلير حدب طبيعة السمارة التي يسكؽ استعسالمام فمػي تتػدرج مػؽ البدػاطة   

 :هسا كجؾد مدتؾييؽ للتفلير
                       البدػػػػػػػػػػيف : كالػػػػػػػػػػيد متزػػػػػػػػػػسؽ مجسؾعػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػؽ العسليػػػػػػػػػػات السعرفػػػػػػػػػػة البدػػػػػػػػػػيظة  أكم  التفكييييييييييير الأساسييييييييييي -1

كالتػػي رم كالستحغػػةم كالسقارسػػةم كالترػػشي (م كهػػي ممػػارات متفػػذ البػػاحثؾف علػػر أف إجادتمػػا  السعلؾمػػاتم)جسػػ  
مسكشػاً لسؾاجمػػة مدػتؾيات التفليػػر السر ػب برػػؾرة فاعلػةم كمػػؽ هشػا مشبغػػي  الاستقػػاؿأمػر ضػركرد ابػػل اف يرػب  

 مدتؾى التفلير السر ب. إلر الاستقاؿالبديف ابل  أكعلر الستعلؼ إتقاف ممارات التفلير اأساسي 
: كيسثػػل مجسؾعػػة مػػؽ العسليػػات العقليػػة السعرفيػػة السعقػػدةم التػػي تزػػؼ  ممػػارات  ػػل مػػؽ التفليػػر التفكييير السركيي  -2

 .(23: 2014دمأك الشااد كالابداعي كفؾؽ السعرفي كاتخاذ القرار كحل السذكتت )البراع
 ( :Smart Thinking)  الحاذق التفكير
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 إلػرأف التفلير الحاذؽ هؾ الفمؼ السرتبف باسػتعساؿ كتقػديؼ السعرفػة كايرػالما  إلر( Allen,2004كيذير )      
طالسػػا تفمػػؼ أف السعرفػػة تحتػػؾى علػػر عػػدد لا يحرػػر مػػؽ الػػركابف بػػيؽ اجػػزاي معلؾماتيػػة صػػغيرة عشػػدها  7الا ػػريؽ

كالػركابف بػيؽ اأفلػار كاأحػداث  ستلؾف اادرا علر تحدمد حكل السعرفة التي تريد استعسالما لشفدػ كاف العتاات
) يػػ م امػػؽم متػػرم كلسػػاذا( تػػرتبف مػػ                            كاأعسػػاؿ ترػػب  ذات معشػػر فقػػف فػػي سػػيااما

 (.Allen,2004: 2 )  .اأفلار كالإحداث كالإعساؿ اأ رى 
( الدػػػلؾؾ الحػػػاذؽ الػػػي ي بالحبػػػل الػػػيد تشدػػػج فػػػي  ػػػل مػػػؾـ  يظػػػا مػػػؽ  Horesmanلقػػػد حػػػبه هؾريدػػػساف )    

 يؾطه كفي الشماية لا تدتظي  اظعهم كضسؽ هيا السفمؾـ فكف التفلير الحاذؽ هؾ عسلية تظؾرية متتابعػة تػؤدد 
الاستػػػاج كالابتلػػػارم كهػػػؾ متلػػػؾف مػػػؽ عػػػدد مػػػؽ السمػػػارات كالاتجاهػػػات كالكػػػيؼ كالخبػػػرات الدػػػابقة  إلػػػرفػػػي الشمايػػػة 

                           .السيػػػػػػػػػؾؿم اد اسمػػػػػػػػػا تعشػػػػػػػػػي اسشػػػػػػػػػا سفزػػػػػػػػػل سسظػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػؽ الترػػػػػػػػػرؼ الفلػػػػػػػػػرد علػػػػػػػػػر غيػػػػػػػػػر  مػػػػػػػػػؽ الاسسػػػػػػػػػا ك 
 (Costa & Kalick,2000 : 12 ). 
 

 ( أري  سسات للتفلير الحاذؽ :2000ذ ر  ؾستا ك اليػ ) سسات التفكير الحاذق :
ممتؼ التفلير الحاذؽ بالي اي العاطفي كاد أعمرت الدراسات الحدمثة أثر هيا الي اي في تشسية  احترام العهاطف :  -1

 التفلير كا تدا  مماراته .
 إلػراف امػتتؾ الذػخص مقػدرة علػر التفليػر بظريقػة جيػدة يزػسؽ  احترام السييه  الخاصية والفيروق الفرديية :  -2

حد  بير اف يعسل بظريقة جيدة ايزػا الا اف هشػاؾ احخاصػا يستللػؾف اسؾاعػا مختلفػة مػؽ القػدرات العقليػة كللػشمؼ 
 لا يدتخدمؾسمام كسف استخدمؾها فكسمؼ لا يحدشؾف استخدامما .

احػػػد اهػػػؼ سػػػسات التفليػػػر الحػػػاذؽ كاالمػػػا فػػػي الؾاػػػ  ذاتػػػه ضػػػجيجا هػػػؾ اهتسامػػػه  مراعييياة الحداسيييية الفكريييية :  -3
اسية الفلرية كتتزسؽ الحداسية الفلرية ادراؾ الفرص كالسشاسباتم التي مرغب الفرد السذار ة فيما بأسسػا  بالحد

 فلرية متئسة .
ات الفلريػة العريزػة ذات الرػلة بػيؽ السػؾاد يإف التفليػر الحػاذؽ مؤ ػد علػر الدػلؾ  الشظيرة التكامليية للسعرفية :  -4

                                                    ؽ الحيػػػػػػػػػػػػػػػػاة اليؾميػػػػػػػػػػػػػػػػة الؾااعيػػػػػػػػػػػػػػػػةالدراسػػػػػػػػػػػػػػػػية بعزػػػػػػػػػػػػػػػػما مػػػػػػػػػػػػػػػػ  بعػػػػػػػػػػػػػػػػضم  سػػػػػػػػػػػػػػػػا تػػػػػػػػػػػػػػػػريف بيشمػػػػػػػػػػػػػػػػا كيػػػػػػػػػػػػػػػػي
 . ( 291 – 289:  2013) ابراليؼ كا ركفم 

 :عشاصر التفكير الحاذق
 ( العشاصر الرئيدة للتفلير الحاذؽ علر الشحؾ الآتي: 2019عيسي7لشا ) حدد

 دراسة القزايا مؽ  افة الزكايا طؾلًا كعرضاً. -1
 استعسالما. أكريف الشرؾص بسزسؾسما اليد متؼ مؽ  تله عرض الشرؾص كتقديسما  -2
بػػػدي افتراضػػػات سػػػملة حػػػؾؿ حكيقػػػة  أك يحػػػيتقػػػديؼ السعلؾمػػػات بأسػػػلؾ  سقػػػدد مػػػؽ دكف الاعتسػػػاد  ليػػػاً علػػػر اد  -3

 الريف بيشمسا. أكالادعايات 
ؼ السؾاضػي  كاأفلػار مػؽ  ػتؿ مؾاضػي  السعرفة ك العلؼ  علر اسمسا كجماف لعسلة كاحدة إذ يسكؽ فم إلرالشغر 
 (56: 2019أ رى.) الشعيسي7كافلار 
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( بػػيؽ التفليػػر الحػاذؽ كيػػيؽ اأذ يػاي الستفػػؾايؽ عقليػػا. فػالستفؾاؾف عقليػػا يختلفػػؾف Termanكلقػد فػػرؽ تيرمػاف )  
سػػػؾع الاسػػػتجابة كفيسػػػا ملػػػي عػػػدد مػػػؽ  أكدرجػػػة الخاصػػػية الدػػػلؾ ية كريسػػػا فػػػي سسػػػف  أكعػػػؽ الحػػػاذاؾف فػػػي  ػػػؼ 

                      ( مبيؽ ذلػ :1الخرائص الشؾةية التي تسيز بيؽ هاتيؽ الف تيؽ مخظف )
 تفكير الستفهقهن عقليا )السهههبهن( ت تفكير الحاذقين ت
 اأس لةيدأؿ  1 يعرؼ الإجابات 1
 جادم كسذف دائسا 2 مدتثار أكممتؼ  2
 ذهشيا أكمبدك مدتغراا بدسيا  3 استباها أكمبدد اهتساما  3
 يسارس الالعا  كيحقذ الدرجات العالية في 4 مبيؿ غاية الجمد 4
 الا تبارات 5 اأس لةيجيب عؽ  5
 أس لة إلريحؾؿ الاجابات  6 مدتست  بسراحبة ااراسه 6
 يفزل الؾحدة 7 ذك ذا رة جيدة كسذيظة 7
 الحدسم كالاستبرار أكيجيد التخسيؽم  8 متعلؼ بدمؾلة 8
 الحلؾؿ أكمبدك ضجراً لسعرفته الاجابات  9 مشمي أد مؾضؾع جيدا 9
 مبدد حعؾرا عسيقا. كيذارؾ في الرأد. 11 راضي عؽ سفده 11

 السثالية أكسااد جدا لليات مشتزع سحؾ اللساؿ  11 متقبل ذاته 11

 (228: 2113)حديؽم الحاذقهن التسييز بين  تفكير الستفهقين عقليا والسفكرون  (1مخطط )
 :تيفراد يسكؽ تؾضيحما بالآيحقذ التفلير الحاذؽ مجسؾعة مؽ الشتاجات لدى الاك 
ت التي تؾاجممؼ في السؾااف الحياتية السختلفة فيتعلسؾف الدػلؾؾ حخاص للتفلير بداة كعشاية بالسذكتيل الام  -1

  .ااتك الي ي كاتخاذ القرارات التلقائية في بعض اأ
 إستاجية.ستاجي بدؿ مؽ اسسا  ا رى تلؾف اال سي الي ي الاا تيار اسسا  الدلؾؾ العقت فزلؾف ي  -2
ساسػػية ؾ السمػػارات كالقػػدرات الات أد امػػتتفػػراد القػػدرة علػػر الكيػػاـ بأسسػػا  تفليػػر لسؾاجمػػة السذػػكتالايستلػػػ   -3

 .لتشفيي الدلؾؾ الي ي في مؾااف معيؽ
)العػػراؾ لتػػزاـ بػػالتفلير العسيػػذ كالرصػػيؽ كتعلػػؼ السمػػارات كالسعػػارؼ الجدمػػدة باسػػتسرار. فػػراد علػػر الايحػػرص الا -4

 (1760 -1759: 2018كحيدر7
 دراسات سابقة:
 :يلم التهليجاستراتيجية التع لتو ادراسات تش

 :(2013دراسة الطلاع ) -1
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التؾليدد في تحريل تتميي الرػف أثر سسؾذج التعلؼ 7 كهدف  التعرؼ علر العراؽالدراسة في هي  اجري       
مجسػؾعتيؽ تػؼ اجػراي  إلػرعذؾائياً  ؼتؼ تؾزيعم طالب( 53تلؾس  العيشة مؽ ) 7الابتدائي في مادة التاري  الخامس

التلػػافؤ بيشمسػػا فػػي متغيػػرات العسػػر الزمشػػي كدرجػػة السػػادة فػػي الدػػشة الدػػابقة كالسعػػدؿ العػػاـ كالػػي اي كالتحرػػيل 
بعػد التأ ػد ( فقػرة 30كاػد تلػؾف مػؽ ) حرػيلي تبػار التالا ذ هػدؼ الدراسػة اعػد الباحػمالدراسي للؾالػدمؽ7 كلتحقيػ

( كاػد SPSSحُلل  الشتائج احرػائياً باسػتخداـ برسػامج )مؽ صداه كثباته7 كيعد تظبيذ الا تبار كجس  البياسات7 
فػػي  كاجػػراي التحليػػل الاحرػػائي كجػػؾد فػػرؽ داؿ احرػػائياً فػػي متؾسػػف درجػػات مجسػػؾعتي البحػػم اعمػػرت الشتػػائج

 . كلسرلحة السجسؾعة التجريبيةفي مادة التاري   حريلي تبار التالا
 :(2018دراسة العبادي ) -2
أثػر اسػتراتيجية الػتعلؼ التؾليػدد فػي تحرػيل طالبػات  7 كهػدف  التعػرؼ علػرالعػراؽالدراسػة فػي هي  اجري       

 إلػػرعذػػؾائياً  ؼتػػؼ تػػؾزيعم ةطالبػػ( 80تلؾسػػ  العيشػػة مػػؽ ) 7الرػػف الثػػاسي الستؾسػػف فػػي مػػادة الترييػػة الإسػػتمية
مجسػػؾعتيؽ تػػؼ اجػػراي التلػػافؤ بيشمسػػا فػػي متغيػػرات العسػػر الزمشػػي كدرجػػة السػػادة فػػي الدػػشة الدػػابقة كالسعػػدؿ العػػاـ 

كاػػد تلػػؾف مػػؽ  حرػػيلي تبػػار التالا ةالباحثػػ تالتحرػػيل الدراسػػي للؾالػػدمؽ7 كلتحقيػػذ هػػدؼ الدراسػػة اعػػدكالػػي اي ك 
حُللػ  الشتػائج احرػائياً باسػتخداـ بعد التأ د مؽ صداه كثباته7 كيعد تظبيػذ الا تبػار كجسػ  البياسػات7 ( فقرة 35)

كاجػػراي التحليػػل الاحرػػائي كجػػؾد فػػرؽ داؿ احرػػائياً فػػي متؾسػػف درجػػات  ( كاػػد اعمػػرت الشتػػائجSPSSبرسػػامج )
 . كلسرلحة السجسؾعة التجريبية التريية الإستميةفي مادة  حريلي تبار التالافي  مجسؾعتي البحم

 :حاذقال تفكيرلت الو ادراسات تش
             : (2016الكريطي ) دراسة-1

عذػؾائياً  ؽتػؼ تػؾزيعمطالػب ( 60تلؾسػ  العيشػة مػؽ ) ,الرف الراب  الادبي فػي مػادة التػاري لدى طت  الحاذؽ 
الزمشػي كدرجػة السػادة فػي الدػشة الدػابقة كالسعػدؿ العػاـ اجراي التلافؤ بيشمسا في متغيرات العسر ك مجسؾعتيؽ   إلر

  السكػػؾف مػػؽ مكيػػاس التفليػػر الحػػاذؽ كالػػي اي كالتحرػػيل الدراسػػي للؾالػػدمؽ7 كلتحقيػػذ هػػدؼ الدراسػػة اعػػد الباحػػم
حُللػػػ  الشتػػػائج احرػػػائياً كيعػػػد التأ ػػػد مػػػؽ صػػػداه كثباتػػػه7 كيعػػػد تظبيػػػذ الا تبػػػار كجسػػػ  البياسػػػات7 ( فقػػػرة7 40)

كاجراي التحليل الاحرػائي كجػؾد فػرؽ داؿ احرػائياً فػي متؾسػف  ( كاد اعمرت الشتائجSPSSبرسامج )باستخداـ 
 .كلسرلحة السجسؾعة التجريبية اري التفي مادة  مكياس التفلير الحاذؽفي  درجات مجسؾعتي البحم

 :(2019دراسة الشعيسي ) -2
البحػم كالتحكيقػات فػي تشسيػة التفليػر  اسػتراتيجيةأثػػػر  7 كهػدف  التعػرؼ علػرالعراؽالدراسة في هي  اجري       

 ؼتػػػؼ تػػػؾزيعم طالبػػػة( 88تلؾسػػػ  العيشػػػة مػػػؽ ) 7الحػػػاذؽ لػػػدى طالبػػػات الرػػػف الخػػػامس اأدبػػػي فػػػي مػػػادة التػػػاري 
مجسػػؾعتيؽ تػػؼ اجػػراي التلػػافؤ بيشمسػػا فػػي متغيػػرات العسػػر الزمشػػي كدرجػػة السػػادة فػػي الدػػشة الدػػابقة  إلػػرعذػػؾائياً 

 ا تبػار التفليػر الحػاذؽ ةالباحثػ تـ كالي اي كالتحريل الدراسي للؾالدمؽ7 كلتحقيذ هدؼ الدراسػة اعػدكالسعدؿ العا
حُللػػ  الشتػػائج بعػػد التأ ػػد مػػؽ صػػداه كثباتػػه7 كيعػػد تظبيػػذ الا تبػػار كجسػػ  البياسػػات7 ( فقػػرة 35كاػػد تلػػؾف مػػؽ )

 أثر استراتيجية الحراد في تشسية التفلير الدراسة في العراؽ7 كهدف  التعرؼ علرهي  اجري       
 الحاذؽ لدى طت  الاااا
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كاجراي التحليل الاحرائي كجؾد فرؽ داؿ احرائياً فػي  ( كاد اعمرت الشتائجSPSSاحرائياً باستخداـ برسامج )
 . كلسرلحة السجسؾعة التجريبية اري التفي مادة  ا تبار التفلير الحاذؽفي  متؾسف درجات مجسؾعتي البحم

 جه الافادة من الجراسات الدابقة : أو 
 حلؾؿ مشاسبة. إلرتحدمد مذكلة البحم كاهسيتهُ للؾصؾؿ -1
 .التجريبي للبحما تيار الترسيؼ -2
 بلؾرة الاطار الشغرد كالاطتع علر مشمجية تلػ الدراسات.-3
 التجرية. التعرؼ علر مشمج البحم كسجراياته كمعرفة الخظؾات التزمة لإجراي-4
التعػػػرؼ علػػػر الخظػػػؾات التػػػي اتبعمػػػا البػػػاحثؾف فػػػي بشػػػاي التفليػػػر كذلػػػػ مػػػؽ  ػػػتؿ الاطػػػتع علػػػر الا تبػػػارات -5

 الدراسات الدابقة للإفادة مشما في بشاي أدكات البحم..كالسقاميس في 
 : إجراءات البحث   

 الترسيم التجريبي :لا : أو 
مجسؾعػػػة مػػػؽ  إلػػػركيعػػػد السػػػشمج التجريبػػػي مػػػؽ أ ثػػػر مشػػػاهج البحػػػم العلسػػػي  فػػػاية كداػػػةم كهػػػيا يعػػػؾد       

( م فمػؾ لا يقترػر فقػف علػر 77: 2010معثسػافالخرائص كالسسيزات التي متست  بما هػيا السػشمج. )عليػاف ك 
تػد ل كاضػ  كمقرػؾد مػؽ ابػل الباحػم بمػدؼ إعػادة  إلػرالغػاهرة بػل متعػدا   أككصف الؾض  الراهؽ للحدث 

إحداث تغيرات معيشة كمػؽ ثػؼ متحغػة الشتػائج  أكالحدث مؽ  تؿ استخداـ إجرايات  أكتذكيل كاا  الغاهرة 
 (                                                           51: 2008فم بداة كتحليلما كتفديرها. )علياف كآ رك 

 :(الآتي2في السخظف ) مؾض   ساك 
 

 الستغير التابع الستغير السدتقل السجسهعة
 تفلير الحاذؽا تبار ال دتؾليداللؼ استراتيجية التع التجريبية
 تفلير الحاذؽالا تبار  الظريقة التقليدية الزابظة

 
 : تحجيج مجتسع البحث وعيشته

كاد تحدد مجتس  البحم الحالي مؽ طالبات الرف الراب  الادبي جسيعمؽ في السدارس الرباحية       
 - 2119الإعدادية كالثاسؾية لسدمرية تريية محافغة سيشؾى )السؾصل/ السر ز( الجاسب الايدر للدشة الدراسية )

( 27كعدد الرفؾؼ هي ), ( إعدادية كثاسؾية للبشات20مؾزعات في )( طالبةً 464( كالبالغ عددهؽ )2121
السدارس بالظريقة  ةالباحث تا تار ك . حدب احرائية السدمرية العامة للتريية في محافغة سيشؾى  7(1) صفاً 

إعدادية الزهؾر )بسدرستيؽ تلػ السدارس القردية مؽ بيؽ السدارس التي تسثل مجتس  البحمم كاد تسثل  

                                                            

 (.2119/2121/ إحرائية ادؼ التخظيف التريؾد  ) السدمرية العامة لتريية سيشؾى  (1)
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 ( طالبةً بعد استبعاد63مجامي  عيشة البحم )كاد بلغ عدد أفراد  إعدادية الذميدة سجؾى عبد الإله(للبشات7 
 .  ؽ مشمؼ احرائياً تيالراسب
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 قبل وبعج الاستبعاد عيشة البحث عجد افراد (1ججو  )ال
 بعج الاستبعاد اتبلعجد الطا اتالراسب اتبلعجد الطا قبل الاستبعاد اتبلعجد الطا السجسهعة
 30 2 32 التجريبية
 32 ---- 32 الزابظة
 62 2 64 السجسؾع

 : تكافؤ مجسهعتي البحث
 تكافؤ السجسهعات :

مجسػؾعتي البحػم احرػائياً فػي عػدد مػؽ  اتبػلابػل الذػركع ببػدي التجريػة علػر تلػافؤ طا ةالباحث  حرص  
( 2الستغيرات كالتي اد تؤثر في الستغيريؽ التابعيؽ علر حدا  الستغير السدػتقل كهػي  الستغيػرات الجػدكؿ )

 مؾضحما :
 

 ( ستائج الا تبار التائي لسجسؾعتي البحم2جدكؿ )

 العدد السجسؾعة الستغيرات
الستؾسف 
 الحدابي

الاسحراؼ 
 السعيارد 

 التائيةالكيسة 
 الدلالة

 الجدكلية السحدؾية

العسر الزمشي 
 محدؾياً باأحمر

 127830 160735 32 التجريبية
07758 

2711 
عشد 

مدتؾى 
دلالة 

(0705 )
كدرجة 
 حرية

(60) 

 متلاف ة

 177997 161711 30 الزابظة
السعدؿ العاـ للرف 

 ثالم الستؾسفال
 87240 707267 32 التجريبية

07475 
 87549 717331 30 الزابظة

 درجة الاستمية 
ثالم للرف ال

 الستؾسف

 67560 857577 32 التجريبية
07766 

 77442 837914 30 الزابظة

 درجة ا تبار  الي اي
 127020 39765 32 التجريبية

1774 
 117900 37797 30 الزابظة

التفلير درجة مكياس 
 الحاذؽ

 67380 487787 32 التجريبية
17884 

 67745 527975 30 الزابظة

متز  مؽ الجدكؿ اعت  اف مجسؾعتي البحم متلاف تاف في متغيرات العسر الزمشي كالسعدؿ العاـ كدرجة 
التريية الاستمية للدشة الدابقة فزتً عؽ حاصل الي اي7 كاما تحريل الابؾيؽ العلسي استخدم  الباحثة 

 ( :3بالجدكؿ )( ك سا مؾض  2ا تبار ) ا
 ( للتحريل العلسي لآباي كاممات مجسؾعتي البحم2( ستائج ا تبار ) ا3جدكؿ )ال
 الجالة 2قيسة  ادرجة بكالهريهس  ثانهيةابتجائية  العيشة  السجسهعة
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 الججولية السحدهبة الحرية فسا فهق  فسا دون 
 التجريبية

 الاباء
32 8 9 15 

غير  5799 17669 2
 13 7 10 30 الزابطة داؿ

 التجريبية
 الامهات

32 12 14 5 
غير  5799 27005 2

 8 12 10 30 الزابطة داؿ
 مدتلزمات البحث :

 :  تحجيج السهضهعات الجراسية
ؿ مؽ  تا  )القراف ك التي ستدرس اثشاي مدة التجرية باللؾرس اأ (السؾضؾعات)السادة  ةالباحث تحدد   

ؿ للعاـ الدراسي ك ي( السقرر تدريدما في اللؾرس الدراسي اأبالاد راب الاستمية للرف الاللريؼ كالتريية 
(2019-2020 . ) 
 الدلهكية . هجافصياغة الا 

بالؾحدات  السشماج السقرر اً سلؾ ية اعتسادا علر محتؾى هدافصاغ  الباحثة أ كفي ضؾي تحليل السحتؾى       
 لترشي  بلؾـ في السدتؾيات الاريعة )التي رم كفقاً التريية الإستمية اللريؼ ك ف آالقر  مؽ  تا  لرك الثتث اأ

محكسيؽ ثؼ عُرض  اائسة اأهداؼ الدلؾ ية ( هدفاً سلؾ يا7ً 146كالبالغ عددها )التحليل( ك  التظبيذ مك  الفمؼمك 
 ما.مدرساتك التريية الاستمية مذرفي طرائذ التدريس ك كالشفدية ك  ةمجاؿ العلؾـ التريؾيكالخبراي السختريؽ في 

 اعجاد الخطط التجريدية : 
 إلرؿ مؽ  تا  القراف اللريؼ كالتريية الاستمية كاستشاداً ك في ضؾي محتؾى الجزي الخاص باللؾرس اأ      

استراتيجية (  ظة للسجسؾعة التجريبية علر كفذ 18الخظف التدريدية بؾاا  )ة الباحث تالاهداؼ الدلؾ ية اعد
(  ظة للسجسؾعة الزابظة علر كفذ الظريقة الاعتيادية7 كتؼ عرض سساذج مشما علر  18ك) دتؾليدالعلؼ الت

 .سخبة مؽ السحكسيؽ لسعرفة صتحيتما كمظابقتما
  التجريس :

مجسػؾعتي البحػم   ابشفدػم ةالباحثػ  للديظرة علر هيا الستغير كضساف تظبيػذ الخظػف الشسؾذجيػة 7 دَرسَػ  
 . 
 البحث :  ةأدا
 الحاذق: التفكير اختبار 

 الخظؾات الآتية :كفذ   لا تبار التفلير الحاذؽ ؼفي اعداده افالباحث سار
 الاطلاع على مرادر بشاء الاختبار: - أ

التفليػػػر تشسيػػػة لدػػػابقة التػػػي تػػػؼ بشائمػػػا فػػػي لػػػ  السقػػػاميس اك اكهػػػي الادبيػػػات التريؾيػػػة كالدراسػػػات التػػػي تش      
اً للتفليػػر ا تبػػار  اعُػػديف أعلػػر  احرصػػعلػػر ا تبػػار للتفليػػر الحػػاذؽ فقػػد  افالباحثػػ اعثػػر يحػػاذؽ7 كسغػػراً لػػيلػ لػػؼ ال

الظتاػػة7 السركسػػة7  سػػ  ممػػارات كهػػي قػػد تلػػؾف الا تبػػار مػػؽبػػيلػ ف الحػػاذؽ بسػػا مػػتتيـ مػػ  البحػػم الحػػالي7
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 سؾعػاتالسج طالبػات علػر الا تبػار تظبيػذ كتػؼ 7حػل السذػكتت الداة كالؾضؾح7 الستحغػة كالتأمػل7 7اأصالة
 التجرية اجراي ابل الثتثة

 تحجيج هجف الاختبار: - ب
 قياس تشسية التفلير الحاذؽ لدى طالبات الرف الراب  الادبي. 

 بشاء فقرات الاختبار: -ت
مؾزعػػة علػػر الشحػػػؾ  ( فقػػرة45) تلؾسػػ  عػػدد فقراتػػهفقػػرات ا تبػػار التفليػػر الحػػاذؽ التػػي  افالباحثػػ صػػاغ     

( فقػرات تكػيس ممػارة الاصػالة7 5( فقػرات تكػيس ممػارة السركسػةم ك)5( فقرات تكػيس ممػارة الظتاػة ك)5الآتي:)
فقػػػد تلػػػؾف  ػػػل ممػػػارة مػػػؽ هػػػي   كممػػػارة حػػػل السذػػػكتت الستحغػػػة كالتأمػػػل امػػػا ممػػػارة الداػػػة كالؾضػػػؾح كممػػػارة

 أكيكػػؾف هػػؾ البػػدمل الرػػحي   ريعػػة بػػدائلجؾابمػػا ضػػسؽ أكيتبػػ   ػػل فقػػرة  7( فقػػرات11السمػػارات الػػثتث مػػؽ )
7 كاػػد راعػػ  الباحثػػة كضػػؾح كسػػمؾلة العبػػارات كمتئستمػػا لسدػػتؾيات البػػدمل اأفزػػل مػػؽ بػػيؽ البػػدائل اأ ػػرى 

 الظالبات.
 صجق الاختبار:  -ث

اة الا تبػػػػار الػػػػيد متدػػػػؼ بالرػػػػدؽ هػػػػؾ ذلػػػػػ الا تبػػػػار الػػػػيد تلػػػػؾف الإجػػػػرايات كالؾسػػػػائل السؾعفػػػػة فيػػػػه صػػػػاد
( كاػػػد تحققػػػ  الباحثػػػة مػػػؽ الرػػػدؽ 215: 2111كصػػػحيحة فػػػي قيػػػاس مػػػا يظلػػػب مشمػػػا.) العػػػدكاف كالحؾامػػػدة7

 الغاهرد لت تبار:
o رجق الظاهري: ال 

تعليسػػات الا تبػػار كمػػدى داتمػػا7  ؿأك يُعبػػر هػػيا الشػػؾع مػػؽ الرػػدؽ عػػؽ الرػػؾرة الخارجيػػة لت تبػػار7 كيتشػػ     
                                 كدرجػػػػػػػػة مػػػػػػػػا متستػػػػػػػػ  بػػػػػػػػ  مػػػػػػػػؽ مؾضػػػػػػػػؾةية بحيػػػػػػػػم مبػػػػػػػػدك مشاسػػػػػػػػباً للغػػػػػػػػرض الػػػػػػػػيد كضػػػػػػػػ  مػػػػػػػػؽ اجلػػػػػػػػه.

علػػػر  هِ عرضػػ(7 كمػػؽ اجػػػل التثبػػ  مػػػؽ الرػػدؽ الغػػاهرد لت تبػػػار7 اامػػ  الباحثػػػة ب195: 2007) اللبيدػػي7
العلػػؾـ مجػػاؿ الكيػػاس كالتقػػؾيؼ كطرائػػذ التػػدريس ك  فػػيلا ترػػاص مػػؽ ذكد الخبػػرة كامجسؾعػػة مػػؽ السحكسػػيؽ 

معيػاراً لرػتحية ( فػأ ثر %80) اتفػاؽكجػايت الشتػائج بشدػبة م لإعظػاي متحغػاتمؼ كتقيػيسمؼ الشفدية كالتريؾية
بعػػػض فقػػػرات الا تبػػػار مػػػؽ ساحيػػػة  تعػػػدملرفزػػػما7 كفػػػي ضػػػؾي آراي السحكسػػػيؽ تػػػؼ  أكلقبؾلمػػػا  الا تبػػػارفقػػػرات 

 .اللغؾية التي تؼ اأ ي بماالرياغة 
 التطبيق الاستطلاعي للاختبار: -ج 

مؽ أجل التحقذ مؽ الخرائص الديكؾمترية لفقرات الا تبار فقد طبق  الباحثة علػر عيشػة اسػتظتةية       
( الؾااعػػػة فػػػي حػػػي بشػػػاتللة )ثاسؾيػػػة القادسػػػي ي فػػػيدبػػػمػػػؽ طالبػػػات الرػػػف الرابػػػ  الا طالبػػػةً  (100ؽ)مػػػمكؾسػػػة 
م الاساسػػػيةلبحػػػم اعيشػػػة مػػػؽ مجتسػػػ  البحػػػم كمػػػؽ  ػػػارج افػػػراد  4/11/2019السؾافػػػذ  ثشػػػيؽمػػػؾـ الا السثشػػػر7
كتعليساته كتذخيص الفقرات الغامزػة لإعػادة صػياغتما  كصتحيته مؽ كضؾح فقرات الا تبار التأ دكلغرض 

7 فقػػػد ؽ ثباتػػػهكالتأ ػػػد مػػػ اً كتحليػػػل فقراتػػػه إحرػػػائيحدػػػا  الؾاػػػ  السدػػػتغرؽ لإجابػػػة الظالبػػػات عػػػؽ الاسػػػ لةم لك 
7 كمفمؾمػػة اسػػ  كاضػػحةكفقراتػػهُ كيشػػؾدُ   أف تعليسػػات الا تبػػار تبػػيؽ ك 7 الباحثػػة الا تبػػار اسػػتظتعي صػػحح 

 . ( دقيقة122,55) بلغ ماالؾا  السدتغرؽ للإجابة عؽ الفقرات جسيع سا استدل  الباحثة عؽ 
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 ترحيح الاختبار :   -ح
تػػؼ ترػػحي  درجػػات الا تبػػار طبقػػاً لظبيعػػة  ػػل بعػػد مػػؽ أبعػػاد  كفقػػاً لسفتػػاح ترػػحي  الا تبػػار   متلػػؾف  

 .( سؤالًام يكيس س  ممارات للقدرة علر التفلير الحاذؽ 45الا تبار مؽ )
 فقرات الاختبار :الاحرائي لتحليل ال 

يقرد بتحليل الفقرات استخراج معامل الرعؾية كمعامل الدمؾلة كمعامل التسييز7 ك ػيلػ فعاليػة البػدائل 
 ( 267: 2009الخاط ة7 تسميداً للحكؼ علر الفقرة كجؾدة بدائلما.  ) عتـ7

تيؽ العليػا مػؽ ضػسشما السجسػؾع ةية كاد رتبتما تشازلياً كا تاراعلر درجات العيشة الاستظت افاعتسد الباحث     
%( مؽ العدد الللي للعيشة الاستظتةية البالغ عػددها 27( طالبة للل مجسؾعة7 كهي سدبة )27كالدسيا بؾاا  )

( طالبة7 كتؾصف هي  الشدبة بأسما افزل سدبة يسكؽ ا ػيها الإجػراي التحليػل الاحرػائي لشتػائج ا تبػار 100)
(7 كتسػ  74: 1981كتسػامز.) الزكيعػي كآ ػركف7 ما7 كذلػ أسما تقدـ مجسؾعتيؽ بأارر ما يسكػؽ مػؽ حجػؼ 

 عسلية التحليل الاحرائي باستخراج القؾة التسييزية للفقرة كفاعلية البدائل الخاط ة:
 قهة تسييز الفقرة :

يقرػػد بػػه اػػدرة الفقػػرة الا تباريػػة علػػر التسييػػز بػػيؽ الظلبػػة ذكد السدػػتؾيات العليػػا كالػػدسيا بالشدػػبة للرػػفة       
                                            لا تبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار7 أد اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرتما علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر التسييػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيؽ مجسؾعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات متبامشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة.التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي يكيدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػما ا

 (195: 2004( )الشبماف1297: 1999)الغاهر كآ ركف7
لاستخراج معامتت القؾة التسييزية لما كللحكؼ علر مدى صػتحيتما للتظبيػذ حللػ  الباحثػة إحرػائياً ك 

( طالبػػةً مػػؽ طالبػػات 100با تيػػار عيشػػة اسػػتظتةية مػػؽ مجتسػػ  البحػػم مكؾسػػة مػػؽ )فقػػرات الا تبػػار كذلػػػ 
كيعػػد ترتيػػب اسػػتسارات الظالبػػات 7 ( الؾااعػػة فػػي حػػي السثشػػربشػػاتللة )ثاسؾيػػة القادسػػيي مػػؽ دبػػالرػػف الرابػػ  الا

7 الثاسيػة الػدسيااأدسر ادػس  الباحثػة الاسػتسارات علػر مجسػؾعتيؽ تسثػل أحػداهسا العليػا ك  إلرتشازلياً مؽ اأعلر 
                  ح مػػا بػػيؽأك كعشػػد حدػػا  معامػػل التسييػػز للػػل فقػػرة مػػؽ فقػػرات الا تبػػار باسػػتعساؿ معادلػػة التسييػػز كجػػد أسمػػا تتػػر 

                          ( فػػػػػػػا ثر.25اف الفقػػػػػػػرة تلػػػػػػػؾف جيػػػػػػػدة إذا  ػػػػػػػاف معامػػػػػػػل تسييزهػػػػػػػا ) Ebel (1972) ( كيػػػػػػػرى 0732-0780) 
(( Ebel,1972: 133. 
 ثبات الاختبار :  

الشتػائج سفدػما إذا طبقػ  أ ثػر مػؽ مػرة فػي  أكتعػرؼ اأداة الثابتػة بأسمػا اأداة التػي تعظػي ستػائج مقاريػة 
                                          عػػػػػػػػػػػػركؼ مساثلػػػػػػػػػػػػةم فالا تػػػػػػػػػػػػػبار الرػػػػػػػػػػػػادؽ هػػػػػػػػػػػػػؾ مقػػػػػػػػػػػػػياس ثبػػػػػػػػػػػػات للػػػػػػػػػػػػؽ العكػػػػػػػػػػػػس لػػػػػػػػػػػػيس صػػػػػػػػػػػػحيحاً.

 (  266: 2119) العبديم
طريقػة اعػادة الا تبػار للتحقػذ مػؽ ثبػات اأداة إذ  افالباحثػ ااعتسػداػد كهشاؾ عدة طرائػذ لكيػاس الثبػات ك       

ؿم كيظبػػذ الباحػػػم ك مػػؽ التظبيػػذ اأ اً ( مؾمػػػ14مػػػؽ العيشػػة سفدػػما بعػػد ) ( طالبػػةً 100أعػػادت تظبيقمػػا علػػر )
زمشيػة  مػدةالا تبار علػر عػدد مػؽ السفحؾصػيؽ ثػؼ يعيػد تظبيػذ الا تبػار سفدػه علػر السفحؾصػيؽ اسفدػمؼ بعػد 

لػػر كدرجػػاتمؼ فػػي السػػرة الثاسيػػة ثػػؼ يحدػػب ك ( اسػػابي  كتحدػػب درجػػاتمؼ فػػي السػػرة اأ4 – 2ح بػػيؽ )ك امحػػددة تتػػر 
 (160 :2013)عبيػدات كا ػركفم                                . معامل الارتبا  بيؽ درجاتمؼ في السرتيؽ
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كييلػ أصػب   مجداً  كهي سدبة جيدة (0778معامل ارتبا  بيرسؾف إذ بلغ ) عساؿكاد حدب معامل الثبات باست
 .بريغته الشمائية للتظبيذ اً جاهز  الا تبار

 :تطبيق التجربة 
فػػػي  تيؽمتلػػػاف  (تجريبيػػػة كضػػػابظة)  مجسػػػؾعتيؽ مػػػؽ ا تيػػػار عيشػػػة البحػػػم تسثلػػػ افالباحثػػػ  بعػػػد أف تحققػػػ   

تشفيػػي تػػؼ  كمػػؽ ثػػؼ تيؽ7الخظػػف التعليسيػػة للسجسػػؾع كس سػػاؿبتمي ػػة أداة البحػػم  االستغيػػراتم فزػػتً عػػؽ ذلػػػ اامػػ
 تي:التجرية علر الشحؾ الآ

 (.4/00/3104طبذ الباحثاف ا تبار التفلير الحاذؽ القبلي لسجسؾعتي في مؾـ الاثشيؽ السؾافذ ) -0
للػػػػل  أسػػػػبؾةياً  محاضػػػػرتيؽكيسعػػػػدؿ  (2/00/3104)السؾافػػػػذ  ثتثػػػػايبتشفيػػػػي التجريػػػػة مػػػػؾـ ال افالباحثػػػػ باحػػػػر -3

الثتثػاي كاسػتسرت التجريػة حتػر مػؾـ تػؼ أعػدادها7  التي التدريدية للخظف كفقا مالتجريبية كالزابظة السجسؾعتيؽ
 ؿ.ك اأ أد حتر سماية الفرل الدراسي (30/0/3131السؾافذ )

لغػرض التحزػير  إجرائػهم مؾعػد فترة مؽ ابل الا تبار بسؾعد البحم عيشة مجسؾعات ظالباتال افالباحث أ بر  -2
سمايػػػة  ( 33/0/3131)  ذاي السؾافػػػريعػػػبػػػذ ا تبػػػار التفليػػػر الحػػػاذؽ البعػػػدد مػػػؾـ الاطَ  7 حيػػػمُ أداي الا تبػػػار

 ستائج البحم. إلر  ح  الا تبار كتؾصلثؼ صُ  التجريةم

  الهسائل الاحرائية :
الؾسػػػػػائل   حيػػػػػم اسػػػػػتخدم بياسػػػػػات الاحرػػػػػائيةال( لتحليػػػػػل SPSSبالبرسػػػػػامج الاحرػػػػػائي الػػػػػػ ) افاسػػػػػتعاف الباحثػػػػػ

لإيجػػاد التلػػافؤ فػػي التحرػػيل  (2 ػػا) مريػػ   ػػاد لعيشتػػيؽ مدػػتقليؽ7 كا تبػػار(t-test) الإحرػػائية الاتيػػة : ا تبػػار 
   . القؾة التسيزية للفقرات السؾضؾةية كمعامل ل ارتبا  بيرسؾف ممعاو ,العلسي للأبؾيؽ

 عرض الشتائج ومشاقذتها : 
 الفرضية الرفرية كالتي تشص علر اسه :

 تػػيالسجسؾعػػة التجريبيػػة الآ طالبػػات( بػػيؽ متؾسػػف درجػػات 0.05دلالػػة إحرػػائية عشػػد مدػػتؾى ) كلا مؾجػػد فػػرؽ ذ
السجسؾعة الزػابظة  اتبلكمتؾسف درجات طا التعلؼ التؾليدد استراتيجيةمادة التريية الإستمية باستعساؿ  تدرسؽَّ 

( كجػؾد 4تز  مػؽ جػدكؿ )م .حاذؽلتفلير الالبعدد ل الا تبار باستعساؿ )الظريقة الاعتيادية( في  تدرسؽَّ  تيالآ
فػػػرؽ داؿ إحرػػػائيا بػػػيؽ السجسػػػؾعتيؽ التجريبيػػػة الثاسيػػػة كالزػػػابظةم إذ  اسػػػ  قيسػػػة حػػػيفيه السحدػػػؾية أ بػػػر مػػػؽ 
الجدكليةم كهيا مدؿ علر كجؾد فرؽ داؿ كلرال  السجسؾعة ذات الستؾسػف اأعلػر )السجسؾعػة التجريبيػة الثاسيػة( 

 في متغير التفلير الحاذؽ.
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 (4الججو  )
والسجسهعة الزابطة  متهسط درجات السجسهعة التجريبيةقيستا شيفيه السحدهبة والحرجة للسهازنة بين 

 في اختبار التفكير الحاذق

 السجسؾعة
 حجؼ 
 العيشة

 الستؾسف
الحدابي   

 قيسة حيفيه
 مدتؾى الدلالة

 الحرجة السحدؾية
 التجريبية

التعلؼ التؾليدد( إستراتيجية)  30 857166 
 دالة عشد 3720   57007

 الزابظة 05م0مدتؾى 
 )الظريقة الاعتيادية(

32 737593 

 
 اأسبا  الآتية: إلرسبب هيا التفؾؽ  افعزك الباحثيكيسكؽ أف 

الػػدرس  إلػرفػػي جػػي  استبػػا  الظػػالبات   اللبيػرإف التػدريس علر كفػذ )استراتيجية التعلؼ التؾليدد( لػما اأثػر  -1
في تؾليد الافلار7 كتجعل السدرسة  مؾجمة كمذرفة كتثػرد كتعػزز السعلؾمػات لػدى الظالبػات  للسذػار ة الفعالػة كتحفيزهؽ

 .علػر عكػس الظريقػة الاعتيادية التػي تؾلػد السلل كالزجر كعدـ الإثارة
التػدريس علر كفػذ )استراتيجية التعلؼ التؾليدد(  اف لما اثر كفاعليػة فػي تػدريس مػادة الترييػة الاسػتمية اذ    -2

جعل  طالبات محؾراً للعسلية التعليسيةم اسظتااً مؽ دكرهػؽ فػي السذػار ة الشذػظة كتؾعيػ  اػدراتمؽ اليهشيػةم 
ةم كريظما بسا لدممؽ مؽ معارؼ كمعلؾمات سابقة السعلؾمات كالسعارؼ الجدمد إلركالعسليات العقلية للتؾصل 

 تؾسي  اليهؽ لدممؽ. إلرمسا مؤدد 
 كتتفذ ستائج البحم الحالي م  ستائج دراسات  لٌ مؽ : 

لتي اثبت  كجؾد فركؽ ذكات دلائل إحرائية ا (2018العبادد ) دراسةك  (2018البدراسي )دراسة 
 د .تؾليدال علؼاستراتيجية التكلسرلحة السجسؾعات التي درس  علر كفذ 

 الاستشتاجات الآتية :. إلرفي ضؾي ستيجة بحثما  افتؾصل الباحث :الاستشتاجات
استذػػػػعار الظالبػػػػات بأهسيػػػػة مػػػػادة الترييػػػػة  إلػػػػرالػػػػتعلؼ التؾليػػػػدد فػػػػي عسليػػػػة التعلػػػػيؼ ة ادى اسػػػػتعساؿ اسػػػػتراتيجي -1

 الاستمية كاستفادتمؽ مشما سغرا لرلتما السباحرة بحياتمؽ اليؾمية الدمشية .  
التػػػدريس  زاك تجػػػ سلػػػرسػػػمؾلة تحقيػػػذ اأهػػػداؼ التعليسيػػػة ك  إلػػػرالاسػػػتعاسة فػػػي اسػػػتخداـ الاسػػػتراتيجيات مػػػؤدد   -2

 التلقيشي اليد يدؾد في مؤسداتشا التريؾية. 
فػػي التػػأثير علػػػر تشسيػػة التفليػػر الحػػاذؽ لػػػدى طالبػػات الرػػف الرابػػػ   لمػػػا دكر الػػتعلؼ التؾليػػددة راتيجياسػػتاف   -3

 الادبي.
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 في ضؾي الشتائج التي اسفر عشما البحم الحالي كيؾصي الباحثاف بسا يأتي :  التهصيات:
بسشاهج اللليات التريؾيػة علػر التأ يد علر اللجشة القظاةية في كزارة التعليؼ العالي كالبحم العلسي كالسخترة  -1

ضػػػسؽ مفػػػردات السحتػػػؾى السقػػػررم مػػػ  بيػػػاف أهػػػؼ مسيزاتمسػػػا ك ظػػػؾات  الػػػتعلؼ التؾليػػػددة تزػػػسيؽ اسػػػتراتيجي
 تشفييهسا. 

ضػػػركرة إطػػػتع كتػػػدريب الا تراصػػػييؽ كالسذػػػرفيؽ التريػػػؾييؽ علػػػر الاسػػػتراتيجيات البشائيػػػة كيػػػدكرهؼ يقؾمػػػؾف  -2
اسػػتعسالما عػػؽ طريػػذ عسػػل دكرات تظؾيريػػة كاحػػترا مؼ فيمػػا  ػػتؿ بتػػدريب السدرسػػيؽ علػػر  يفيػػة إعػػدادها ك 

  دمتمؼ التعليسية.
 اجراي البحؾث السدتقبلية الاتية :  افقترح الباحثياستلسالا لميا البحم  السقترحات:

   فاعليػػػػة اسػػػػتعساؿ اسػػػػتراتيجية الػػػػتعلؼ التؾليػػػػدد فػػػػي تحرػػػػيل طالبػػػػات الرػػػػف الرابػػػػ  الادبػػػػي لسػػػػادة الترييػػػػة -1
 الاستمية كتشسية ممارات ما كراي السعرفة لدى طالبات السرحلة الاعدادية.

الذخرػػي   إجػػراي دراسػػة مساثلػػة للبحػػم الحػػالي علػػر متغيػػرات تابعػػة أ ػػرى مثػػل : التفليػػر البرػػرد كالػػي اي -2
 كالي اي الؾجداسي .
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