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The Effect of  Leed’s  Strategy on 
Acquiring Psychological Concepts and 
Developing the Sufficiency of Cognitive 
Representation for fifth-Grade literary 

students 
A B S T R A C T  
 

The aim of the research is to know the effect of Leed’s strategy 
on acquiring psychological concepts among literary fifth-
graders and developing the sufficiency of their cognitive. The 
research community, that represents the secondary and middle 
schools, is identified within the General Directorate of 
Education of Salah El-Din - Department of Tikrit Education. 
The sample selects (63) students. It is divided into two 
experimental groups and one control group. The experimental 
group consists of (32) students who study according to Leed’s 
strategy. The control group  consists of  31 students who study 
according to the usual method. The comparison was carried out 
between the two groups according to some variables elements 
such as time age, previous achievement, level of intelligence, 
and academic achievement of parents.  The researcher believes 
that these elements  can affect the variables related to the 
independent variables. For the purpose of collecting data, two 
tests were constructed as follows: Concept Acquisition Test 2.A 
measure of the adequacy of cognitive representation. The 
experiment is applied on the first semester of the academic year 
2018-2019, with (5) classes per group per week. The results 
indicate that the experimental group students outperform the 
control group students in the concept of test acquisition and the 
cognitive adequacy scale. One of the most important findings of 
the researcher in this research was that there was a positive 
effect of Leed's strategy in the ability of fifth-grade literary 
students (the research sample) to acquire concepts and develop 
the sufficiency of cognitive representation.  
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اثر استراتيجية ليذ في اكتـساب المـفاهيم النـفسية وتنمية كفاية التـمثيل المعرفي لذى طلاب الصف 

 الخـامـس الادبـي 
 

 التخبية لمعمؾم الاندانية/كمية /جامعة تكخيتالجبؾري  ضاري خمفخسيذ م.د. 
 الخلاصة

يجف البـحث إلى معخفة اثخ استخاتيجية ليج في اكتـداب السـفاليؼ الشـفدية لجى طلاب ي       
الرف الخـامـذ الادبـي وتشسية كفاية التـسثيل السعخفي لجييؼ ، وتحقـيقاً لأىجاف البـحث اعتـسج الباحث السشيج 

مي والبعجي . ووضعت ثلاث ذا السـجسؾعتيؽ التجخيبـية والسـجسؾعة الزابظة ذات الاختبار القبالتجخيبـي 
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 فخضيات لمبـحث .
تحجيج مـجتـسع البـحث الحي يسثل السجارس الثانؾية والستؾسظة ضسؽ السجيخية العامة لتخبـية صلاح الجيؽ  تـؼ
( طالبا مؽ طلاب الرف الخـامـذ الادبـي مؽ مجرسة خالج 63عيشة البـحث ) أُختيختقدؼ تخبـية تكخيت ،  –

 بؽ الؾليج  قرجيا، وقُدست العيشة عمى مـجسؾعتيؽ تجخيبـية ومـجسؾعة ضابظة : 
 ( طالبا دُرست وفق استخاتيجية ليج .32السـجسؾعة التجخيبـية ) -
 ( طالبا دُرست وفق الظخيقة الاعتيادية .31مـجسؾعة ضابظة ) -
تـؼ اجخاء التكافؤ بـيؽ السـجسؾعتيؽ في بعض الستغيخات مثل )العسخ الدمشي، التحريل الدابق ، مـدتؾى    

الحكاء ، تحريل الؾالجيؽ الجراسي( والتي يخى الباحث بانيا يسكؽ ان تؤثخ في الستغيخات التابعة مع 
 ء اختباريؽ وكالآتي :الستغيخات السـدتقمة. ولغخض جسع البـيانات الخـاصة بالتجخبة تـؼ بشا

  ( مـفيؾما 15( فقخة اختبارية  تخص )45:  تكؾن بريغتو الشيائية مؽ )اختبار اكتـداب السـفاهيم
مؽ صجقو وتـسييد فقخاتو ومـدتؾى  التأكجنـفديا حدب مـدتؾيات )تعخيف , تـسييد , تظبـيق ( , بعج 

 صعؾبتيا وثباتو .
 الباحث مقـياس كفاية التـسثيل السعخفي والحي تكؾن بريغتو  : وقج بشىمقـياس كفاية التـسثيل السعرفي

 ( فقخة . 36الشيائية مؽ )
( حرص لكل مـجسؾعة 5وبؾاقع ) 2019-2018طبقت التجخبة في الفرل الاول مؽ العام الجراسي 

 اسبؾعياً وقام مجرس السادة بتجريذ مـجسؾعتي البـحث بشـفدو .
، ر التائي ، معادلة الفا كخونباخالاختبا باستخجاموأُجخيت التحميلات الاحرائية السشاسبة لشتائج الاختباريؽ    

 SPSSومعاملات الرعؾبة والتـسييد وفعالية البجائل ومعامل ارتباط بـيخسؾن مؽ خلال البخنامـج الاحرائي 
مى طلاب السـجسؾعة الزابظة في اختبار اكتـداب تفؾق طلاب السـجسؾعة التجخيبـية ع. وأشارت الشتائج إلى 

ان ىشاك اثخ السـفاليؼ ومقـياس كفاية التـسثيل السعخفي . وكان مؽ أىؼ ما تؾصل إليو الباحث في ىحا البـحث 
ايجابـي لاستخاتيجية ليج في قجرة طلاب الرف الخـامـذ الادبـي )عيشة البـحث( في اكتـداب السـفاليؼ و تشسية 

 ـسثيل السعخفي وكان حجؼ الاثخ كبـيخا.كفاية الت
 : الآتي واستكسالًا ليحا البـحث وتظؾيخاً لو تـؼ اقتخاح

السختمفة عامة وفي مؾاد دراسية  بأنؾاعيادراسة اثخ استخجام استخاتيجية ليج في تشسية ميارات التفكيخ  -1
 اخخى خـاصة .

 الستؾسط والاعجادي ولسؾاد دراسية اخخى.اجخاء دراسة مساثمة عمى صفؾف دراسية اخخى لسخحمتي التعمؼ  -2
 

 الخـامـذ الادبـي . –التـسثيل السعخفي  –السـفاليؼ الشـفدية  –استخاتيجية ليج  الكمسات السـفتاحية :
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 مذكمة البـحث
إن تشؾع مـدتؾيات السـفاليؼ في  محتؾى مادة الفمدفة وعمؼ الشـفذ لمرف الخـامـذ الادبـي الحي أقختو 

يحجثو مؽ اختلاف في سخعة استيعابيؼ وإتقانيؼ ، يجفعشا إلى  التخبـية والتبايؽ في قجرات الستعمسيؽ وماوزارة 
استخجام طخائق فاعمة تديج مؽ قجرة الظالب واستعجاده وسخعتو في التعمؼ وفي اكتـداب أىؼ السـفاليؼ التي 

تظؾيخ التعميؼ بؾجو عام وبخامـج التعمؼ تتألف مشيا ، ومؽ ىشا نادى العجيج مؽ التخبؾييؽ الحيؽ اىتـسؾا ب
والتعميؼ بؾجو خـاص بأىسية زيادة الاستيعاب  لمظمبة وإكدابيؼ السيارات التي تؤىميؼ لسؾاجية السذكلات 
التي ترادفيؼ في حياتيؼ اليؾمية ، وعمى الخغؼ مؽ ذلػ فإن العجيج مؽ الباحثيؽ يكاد يتفقؾن عمى أن واقع 

جارس الاعجادية في  بمجنا مازال يعظي لمسجرسيؽ اىتـساماً كبـيخاً باعتـسادىؼ طخائق التجريذ بذكل عام في الس
وأساليب قجيسة في عخض السادة الجراسية مسا أدى الى ضعف إلسام الستعمسيؽ بالسادة الجراسية وبسكؾناتيا 

يكتـدبؾنو مؽ الخئيدية مسا سبب انخفاض تحريميؼ العمسي وتؾصميؼ لأىؼ العلاقات التي تخبط بـيؽ ما 
 يخاه الباحث.  معمؾمات ومـفاليؼ حؾليا وىحا ما

 العجيج مؽ الجراسات عؽ أىؼ الأسباب التي قج تؤدي إلى ذلػ , ومؽ ىحه الاسباب :وقج بـيشت 

 افتقار طخائق التجريذ الستبعة في تجريذ ىحه السادة الى تشسية لمعسميات العمسية . – 1

 التي تـدبق تعمؼ الججيج مشيا .ضعف الخبخات في السـفاليؼ  – 2

 ضعف السـدتؾى العمسي لسجرسي السادة أنـفديؼ . – 3

عجم قجرة الكتاب السشيجي ؛ رغؼ كل ما يتـؼ تحجيثو فييا عمى تعؾيج الستعمؼ عمى طخق لتعمؼ  – 4
 السادة واكتـداب مـفاليسيا بغيخ الظخق التمقـيشية السعتادة .

السـدتـسخة مع عجد مؽ السجرسيؽ والسذخفيؽ الاختراصييؽ في  وقج شعخ الباحث مؽ خلال لقاءاتو
 الشجوات والحمقات الشقاشية عمى مـدتؾى السحافغة بـالاتي :

 وجؾد قرؾر في الظخق الاعتيادية السـدتخجمة في تخسيخ السـفيؾم . - 1

 . ضعف إلسام مجرسي السؾاد العمسية بالظخق والأساليب والشساذج التعميسية الحجيثة  - 2

قج أدى إلى عجم قجرة الستعمسيؽ عمى التـسييد وإيجاد العلاقات بـيؽ مـفاليؼ مؾادىؼ وصعؾبة الاستفادة 
مشيا وتؾعيفيا في حياتيؼ العسمية مسا أدى إلى تجني ندب نجاحيؼ ، مقارنة بشدب أقخانيؼ في مجرستو 

 الآنـفة الحكخ .

دعي لمبـحث عؽ طخائق واستخاتيجيات أحجث ومؽ ىشا تبمؾرت مذكمة البـحث لجى الباحث مؽ خلال ال
إن أمكؽ  –، تجعل الستعمؼ نذظا وفاعلا في الجرس ، مؽ خلال التخكيد عمى تعميسو وفقا لإمكاناتو الحاتية 
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فزلا عمى محاولة تحقـيق تعمؼ فاعل يجعل الستعمسيؽ أكثخ مذاركة في العسمية التعميسية ، ويداعج عمى  –
 اتجاىاتيؼ نحؾ مؾادىؼ العمسية في آن واحج  اكتـداب السـفاليؼ وتشسية

 وبيحا استظاع الباحث في تحجيج مذكمة بـحثو مؽ خلال الإجابة عمى الدؤال الاتي :

ىل لاستخاتيجية ليج أثخ في اكتـداب طلاب الرف الخـامـذ الادبـي لمسـفاليؼ الشـفدية  -
 وتشسية التـسثيل السعخفي لجييؼ ؟

 
 اهسية البـحث

ومؽ الاستخاتيجيات التجريدية الحجيثة التي تشاوليا كثيخ مؽ الباحثيؽ بالجراسة والبحث ىي 
استخاتيجية ليج , وىي تعج مؽ الؾسائل السعيشة لمسعمؼ لتقييؼ الخبخات او السعمؾمات الدابقة لمستعمسيؽ 

في مداىسة الستعمسيؽ  والتي تتعمق بالسعمؾمات او السفاليؼ الحجيثة , كسا ان ىحه الاستخاتيجية تداعج
واشخاكيؼ في الأنذظة السختبظة بالسؾضؾع السظمؾب تعميسو , كسا انيا تعظي فخصة لمسذاركة بخبخات 

 قائسة بالكمسات الؾاردة في السؾضؾع الجراسي او السادة الجراسية.   بإنذاءالستعمسيؽ 
 بالسفخدات الخاصة القؾائؼ واعجاد تجييد إلى ودفعيؼ الستعمسيؽ تذجيع إلى تيجيةخاالاست ىحه وتيجف
 السقخوء، السؾضؾع مؽ فقخة ولأي سية،راالج السادة مؽ فرل وأي يةراسالج الؾحجة مؽ جدء لأي المغؾية
 متزسؽ جدء أي في ( 33: ص  2011)عبج الباري , الؾاردة السفاليؼ تعمؼ في مشيا الاستفادة ويسكؽ

 :التالية البشؾد أو بالعسميات الكيام خلال مؽ وذك معيؽ، ؾضؾعسل
 .وأماكشيا ومؾاقعيا السؾضؾع عؽ تعبخ التي السفخدات مالية وتحجيج معخوفة -
 .مشيا والتأكج السخررة السفخدات ىحه وضبط تحجيج -
 .معيشة ومجسؾعات فئات إلى السفخدات ىحه وترشيف تقديؼ -
 .التفكيخ وحدؽ دقة -
 .الستعمؼ قبل مؽ وتعمسو توراسد يتؼ ما تظبيق -
 .أنفديؼ الستعمسيؽ بيؽ ونقاشات اراتبحؾ  الكيام -
 ( .331 – 330: ص  2011,  الباري  عبج( السفخدات بيحه تتعمق التي الأسئمة مؽ مجسؾعة مشاقذة -

إن عسمية التـسثيل السعخفي لمسعمؾمات ىي عسمية ذىشية مؾازية لعسميات التـسثل البـيؾلؾجية , إذ تتـسثل 
في دمـج عشاصخ الخبخات الججيجة في نغام البشية السعخفية العزؾية لمفخد . ومثال ذلػ عسمية ىزؼ الظعام 

يل البـيؾلؾجي فان التـسثيل السعخفي في أو عسمية التـسثيل الزؾئي لجى الشبات . وكسا ىؾ الحال في التـسث
الحياة العقمية يتزسؽ إدماج البـيانات الججيجة بالأبشية السعخفية الجاخمية الأصمية . وىحه العسمية ليدت عسمية 
سمبـية لشدخ الؾاقع أو مـجخد ربط السثيخ بالاستجابة , ولكشيا عسمية تقؾم بيا الأبشية السعخفية الجاخمية لتشقـية 

بيات والسثيخات الجاخمة خلال أنذظة تقؾم بيا الأبشية السعخفية , وبالتالي فان الأبشية تغشي ذاتيا مؽ السش



 

 

267 

خلال عسميات الإضافة والتشغيؼ والسثال عمى ذلػ أكل الأرنب لمجدر , فالأرنب لا يربـح جدرة ولكؽ 
 ( . 259: ص  2005الجدرة تربـح جدءً مؽ الأرنب ) قظامي وقظامي , 

ججيخ بالحكخ أن التـسثيل السعخفي لمسعمؾمات يعج بسثابة عسمية أساسية مخكبة تتألف مؽ عجد ومؽ ال
مؽ العسميات العقمية البديظة التي تؤلف معاً سمدمة ىخمية مؽ السـدتؾيات بـحيث يأتي الحفع والتخديؽ في 

, وتـدـكيشيا في البشاء السعخفي  قاعجة البشاء اليخمي , ويعشي الاحتفاظ بالسعمؾمات برؾرتيا الخـام السـدتجخمة
لمستعمؼ أو ذاكختو حتى تـسثل جدءاً مشيا . وفي السـدتؾى الثاني الأعمى يأتي الخبط و الترشيف ويعشي ربط 
السعمؾمات السـدتجخمة بتمػ التي تؾجج في ذاكخة الستعمؼ , وترشيفيا في فئات تيدخ استخجاعيا . ويأتي 

شي السؾائسة بـيؽ السعمؾمات السـدتجخمة والقجيسة السؾجؾدة في الحاكخة . أما التؾليف في السـدتؾى الثالث ويع
في السـدتؾى الخابع فيأتي الاشتقاق والتؾليج ويعشي استشتاج وتؾليج معمؾمات ججيجة , ومعاني وأفكار ججيجة 

جيسة والججيجة . مؽ تمػ السعمؾمات السؾجؾدة في الحاكخة , أو التي تشذأ بدبب التؾليف بـيؽ السعمؾمات الق
ويذيج السـدتؾى الخـامـذ ما يعخف بالاستخجام والتؾعيف ويعشي استخجام السعمؾمات وتؾعيفيا بظخيقة فعالة 
ومشتجة في أغخاض متعجدة , بـيشسا يأتي التقؾيؼ الحاتي في أعمى ىحه السـدتؾيات ويعشي إجخاء عسميات 

كخة أو البشية السعخفية مؽ معمؾمات في ضؾء ما يغيخ الترشيف أو التؾليف أو الاشتقاق عمى ما يؾجج بالحا
 ( .  13: ص 2008مؽ أخظاء بعج إجخاء عسمية التؾعيف لمسعمؾمات ) محمد , 

 
 هدف البـحث

ييجف البـحث الحالي التعخف عمى اثخ استخاتيجية ليج في اكتـداب طلاب الرف الخـامـذ الادبـي 
 .السعخفي لجييؼلمسـفاليؼ الشـفدية وتشسية التـسثيل 

 
 فرضيات البـحث

لا يؾجج فخق ذو دلالة احرائية بـيؽ متؾسط درجات السـجسؾعة التجخيبـية التي تجرس باستخاتيجية  -1
ليج ومتؾسط درجات السـجسؾعة الزابظة التي تجرس بالظخيقة الاعتيادية في اختبار اكتـداب 

 السـفاليؼ الشـفدية .
متؾسط درجات السـجسؾعة التجخيبـية التي تجرس باستخاتيجية  لا يؾجج فخق ذو دلالة احرائية بـيؽ -2

ليج ومتؾسط درجات السـجسؾعة الزابظة التي تجرس بالظخيقة الاعتيادية في مقـياس التـسثيل 
 السعخفي .

لا يؾجج فخق ذو دلالة احرائية بـيؽ متؾسط درجات السـجسؾعة التجخيبـية التي تجرس باستخاتيجية  -3
 لقبمي والبعجي لسقـياس التـسثيل السعخفي .ليج في التظبـيق ا
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 حدود البـحث
 يتحجد البـحث الحالي بـ  :

طلاب الرف الخـامـذ الادبـي في السجارس الاعجادية والثانؾية في مجيشة تكخيت لمعام الجراسي  -1
2018– 2019 . 
 ( م.2019 -2018الفرل الجراسي الاول مؽ العام الجراسي ) -2
بسادة عمؼ الشـفذ مؽ كتاب الفمدفة وعمؼ الشـفذ لمرف الخـامـذ الادبـي السقخر الفرؾل الخـاصة  -4

 ( .2019 – 2018تجريدو في العام الجراسي )
 

 -تحديد السرطمحات:
 (:عخفيا :LEAD)إستراتيجية ليد 

 ( بانيا :2011عخفيا )عبج الباري ,  
معيشا لمسعمؼ لتقييؼ الخبخات الدابقة لجى "استخاتيجية مؽ استخاتيجيات تعميؼ وتعمؼ السفخدات والتي تعج 

تلاميحه والسختبظة بالسفخدات الججيجة السدتعسمة في مؾضؾع ما او وحجة دراسية ججيجة وذلػ بتجسيع 
 ( .330,  2011احخف ثلاث كمسات مؽ قائسة وانذظة تثخي الخبخة والسشاقذة " )عبج الباري , 

 التعخيف الاجخائي :
اتبعيا الباحث مع طلاب الرف الخامذ الادبي )عيشة البحث( شسمت ىي استخاتيجية تجريدية 

ثلاث خظؾات ىي )انذاء قائسة بالسفخدات الرعبة , التخظيط لانذظة تثخي الخبخة , اجخاء مشاقذة حؾل 
 ىحه السفخدات( .

 عخفيا ::  Cognitive Representedالتـسثيل السعرفي    
يقؾم بيا الفخد بإعادة صياغة السعمؾمات أو إعادة  (  بأنو : " العسمية التي 2008زيتؾن )  -

التعبـيخ عشيا برؾرة تغيخ العلاقات السيسة في عشاصخىا عؽ طخيق تحؾيميا إلى أشكال تخظيظية أو 
:  2008مخظظات , ججاول , رمؾز , أشكال بـيانية ونحؾ ذلػ مؽ صؾر إعادة الرياغة " ) زيتؾن , 

 (. 28ص 
أساليب إدراكو لمخبخات  طخائق و " قابمية الفخد في التـسثيل السعخفي بأنيا :ويعخف الباحث كفاية  -
التي يتفاعل معيا في بـيئتو التعميسية  بيجف تحؾيميا إلى معاني وأفكار وترؾرات ذىشية يسكؽ  السعخفية

الخبط البشاء السعخفي لو عؽ طخيق عسميات  تخميدىا واستيعابيا وخدنيا بظخيقة مشغسة لتربـح جدءً مؽ
والتؾليف والاشتقاق وبالتالي تعجد صيغ تـسثيلاتو السعخفية وتقاس بالجرجة التي يحرل عمييا الظالب في 

 الاختبار السعج مؽ قبل الباحث " .
 الرف الخامس الادبي:

فيو دراسات  ؾججوىؾ الرف الثاني مؽ صفؾف السخحمة الاعجادية، الثلاثة، وىؾ صف تخرري ت
 (.24، ص1985ية فقط)وزارة التخبية العخاقية ، اكاديسية ادبية اندان

 



 

 

269 

 خمفية نظرية
 LEADاستراتيجية ليد 

 تتكؾن مؽ ثلاث مقاطع ىي : (LEAD)ان مرظمح )ليج( 

 . (List)حخف اللام وىؾ يذيخ الى كمسة )قائسة(  -1
   (Experience Activity)حخف الياء وىؾ يذيخ الى عبارة )أنذظة تثخي الخبخة(  -2
 . (Discuss)حخف الجال والحي يذيخ الى كمسة )نقاش(  -3

 . (LEAD)وعشج الجسع بيؽ ىحه الحخوف يربح لجيشا كمسة )ليج( 
يعج تعميؼ وتعمؼ السفخدات او السرظمحات مؽ الأمؾر السيسة ججا لان اكتداب السفخدات او 

حا فان تعمؼ السفخدات السفاليؼ يعج متغيخا أساسا لان السشاىج متغيخة ومحتؾاىا متغيخ أيزا , ل
 ( .275,  2010المغؾية مؽ المبشات الأساسية في تعمؼ العمؾم بسختمف أنؾاعيا )الخداعمة , 

 اجراءات استراتيجية ليد :

ليج في ثلاث خظؾات او اجخاءات اساسية وفق الحخوف التي تبجأ بيا ىحه الكمسة وكسا  استخاتيجيةتديخ 
 : يأتي

 اعجاد قائستيؽ ىسا : وىي حخف اللام وىي تتسثل في -1
قائسة متخررة مؽ السفخدات المغؾية الؾاردة في السؾضؾع الجراسي والسختبظة بو , وىي  -ا

 تتكؾن مؽ كمسات تجل عمى السؾضؾع يذتقيا الظمبة انفديؼ ويقؾم السجرس بتقؾيؼ ىحه العسمية .
يؼ ثؼ يرححو السجرس قائسة ثانية تحتؾي عمى عشاويؽ بجيمة لمعشؾان الخئيذ مؽ الظمبة انفد -ب

 ليؼ .
تقؾم ىحه الخظؾة عمى انذظة تثخي خبخة الظمبة وتعدز تعمسيؼ , أي انيا تداعجىؼ عمى فيؼ  -2

 واستيعاب السفاليؼ او السفخدات الرعبة التي تؼ اشتقاقيا مؽ الخظؾة الاولى .
 تتسثل ىحه الخظؾة بسشاقذة الظمبة لعشاصخ السؾضؾع , وىي تتكؾن مؽ خظؾتيؽ : -3

 اقذة السجرس لمظمبة .مش -ا
,  2011مشاقذة الظمبة فيسا بيشيؼ مع تؾجيو وارشاد السجرس ليحه السشاقذة .)عبج الباري ,  -ب

330. ) 
 

 Cognitive Representationالتـسثيل السعرفي  
يقرج بالتـسثيل السعخفي لمسعمؾمات عسمية تحؾيل السثيخات والخبخات السختمفة ) دلالات الرياغات 
الخمدية مؽ كمسات ورمؾز ومـفاليؼ ( و ) دلالات الرياغات الذكمية مؽ صؾر وأشكال ورسؾم ( إلى معاني 

بـح جدءاً مؽ البشية السعخفية وأفكار وترؾرات ذىشية يسكؽ تخميدىا واستيعابيا وتـدـكيشيا بظخيقة مشغسة لتر
لمفخد في الحاكخة طؾيمة السجى وأدواتو السعخفية في التفاعل السـدتـسخ مع العالؼ مؽ حؾلو , حيث يعاد تشغيؼ 
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السعمؾمات وتـسثيميا بظخيقة ما تربـح فييا السعمؾمات جاىدة للاستخجاع وقت الحاجة . وعمى ذلػ فالعلاقة 
ة لمفخد وكفاءة أو فاعمية التـسثيل السعخفي علاقة تبادلية تقؾم عمى التأثيخ والتأثخ , بـيؽ البشية السعخفية الجائس

 وتبجو ىحه العلاقة مؽ خلال السحجدات التالية : 
ن البشية السعخفية بسا تشظؾي عميو مؽ خرائص كسية وكيفية تعكذ محتؾى الحاكخة إ  -

ل الأساس في كفاءة وفاعمية تحؾيل دلالات طؾيمة السجى التي تقؾم عمييا ذاكخة السعاني , التي تذك
 الرياغات الخمدية والذكمية إلى معشى .

ن الرياغات الخمدية والذكمية وما تشظؾي عميو مؽ دلالات عشجما تتحؾل إلى معاني إ  -
 وأفكار وترؾرات ذىشية تؤثخ مخة أخخى عمى الخرائص الكسية والكيفية لمبشاء السعخفي لمفخد .

ة السعخفية بخرائريا الكسية والشؾعية ودرجة كفاءة أو فاعمية التـسثيل إن كلًا مؽ البشي  -
السعخفي يقفان متفاعميؽ خمف الفخوق الفخدية في ناتج الأنذظة العقمية السعخفية , واستخاتيجيات 
التجييد والسعالجة بسا تذسمو مؽ أنذظة التعمؼ والاحتفاظ والتخديؽ والتؾليف والتؾليج والاستجلال 

 (  228-227: ص  1998ؼ والاستخجاع . ) الديات , والتعسي
 :ويسكؽ تمخيص أىؼ الظخائق التي تحجث عشيا العمساء في تـسثيل السعمؾمات بالظخائق الآتية

أي  (Perception-Based Knowledge-:sensations)ـ تـسثيل السعمؾمات كسا تـؼ إدراكيا 1
 اً أي كسا وردت مؽ حؾاس الإندان . انو يتـؼ تـسثيل السعمؾمات كسا تـؼ إدراكيا برخي

-Meaning-Based K knowledge Riperـ تـسثيل السعمؾمات عمى أساس السعشى 2
:sensations)  ، ويتـؼ تـسثيل معاني السثيخات السختمفة سؾاء كانت السعمؾمة برخية أو سسعية أو غيخىا

 وقج انبثقت عؽ تـسثيل السعاني طخيقتان ىسا : 
 Propositional Representationمؾمات وفقاً لشساذج شبكات التخابظات تـسثيل السع -أ 

:Models وىؾ شكل آخخ لتـسثيل السعاني يتـؼ مؽ خلال تخديؽ السعمؾمات وفق شبكة تخابظية مؽ
 السعمؾمات وفق مـفاليسيا الأساسية وتحجيج العلاقة بـيؽ ىحه السـفاليؼ . 

 Schemasخظظات العقمية )الدـكيسا( تـسثيل السعمؾمات مؽ خلال نساذج الس -ب 
Representation Models       وىؾ نسؾذج آخخ لتـسثيل السعاني وفق مخظط عقمي افتخاضي تشغؼ مؽ

 ( . 174: ص  2010خلالو معاني السعمؾمات بظخيقة مـجخدة ) العتؾم , 
 تـسثيل السعمهمات ذات الأساس الإدراكي ) كسا تـم إدراكها (   - 1
إلى احتـسالية وجؾد طخيقتيؽ لتـسثيل السعمؾمات  Anderson (   1995تذيخ الجراسات التي أوردىا )  

 عمى وفق الأساس الإدراكي لمسعمؾمات البرخية والمفغية ىسا : 
: ويتـؼ تـسثيل الرؾر البرخية كسا Spatial Representations أ ـ   التـسثيل الفخاغي لمسعمؾمات 

 ـيئتيا الأصمية وبشـفذ التؾجو الأصمي لمسثيخات البرخية .تـؼ إدراكيا مؽ ب
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: ويتـؼ تـسثيل السعمؾمات  Linear Representationsالتـسثيل الخظي أو الأفقـي لمسعمؾمات  -ب 
المفغية عمى شكل خظي أفقـي كسرفؾفة مؽ السـفخدات كسا لؾ كانت الأحجاث عمى شكل مرفؾفة عمى 

 مـدؾدة فمؼ الترؾيخ .
 (2003ميد العمساء السيتـسيؽ بالعسميات العقمية بـيؽ تـسثيل الرؾر والخمؾز أو الكمسات إذ أكج )وقج   

 Sternberg  عمى أن تـسثيل الرؾر أسيل مؽ تـسثيل الكمسات والخمؾز ، فعشجما يدألػ شخص ما عؽ
نغخك، ومع ذلػ ،  شكل بـيزة الججاجة، فإنػ تجج نـفدـػ تـسيل إلى الخسؼ أكثخ مؽ الكمسات لتؾضيح وجية

فإن ىحا يشظبق فقط عمى السثيخات السادية وليذ السـجخدة حيث انو مؽ الرعب رسؼ صؾرة لسـداعجتػ في 
 شخح معشى الجيسقخاطية أو العجالة ، وبحلػ يسكؽ إيجاز الخرائص الآتية لتـسثيل الرؾر بذكل عام وىي: 

 الؾاقعي .  ـ الرؾر العقمية تغيخ اقخب إلى مثيخات العالؼ السادي1 
 ـ الرؾر العقمية تبخز صفات مادية لمسثيخات كالذكل والحجؼ بجرجة عالية مؽ الؾضؾح .2  
ـ إن عيؾر أجداء الرؾرة العقمية كافية لسسارسة الإدراك وذلػ وفق قجرة الفخد عمى تكسمة الفخاغات 3  

 ) قانؾن الإغلاق في الإدراك ( . 
 سثيل السثيخات مؽ خلال الكمسات والخمؾز وىي: كحلػ يسكؽ إيجاز الخرائص الآتية  لتـ

 ـ الكمسات تعبخ عؽ تـسثيل رمدي لمسثيخات لان العلاقة بـيؽ الكمسة وما تـسثميا مؽ معاني قج  1
 يكؾن مختمفاً مؽ فخد إلى آخخ.     

ـ إن عيؾر أجداء الكمسة أو الخمد في عسميات التـسثيل غيخ كافية لحجوث الإدراك وفق قانؾن 2
 غلاق وذلػ عمى عكذ الرؾرة. الإ

 ـ الكمسات والخمؾز أكثخ فعالية مؽ الرؾر في شخح السـفاليؼ السـجخدة بـيشسا تعج الرؾر أكثخ  3
 فعالية مؽ الكمسات أو الخمؾز في شخح السـفاليؼ السادية عشج عسميات التـسثيل .  
 ـ استخجام الكمسات والجسل يجب أن يخزع لسـجسؾعة مؽ القؾاعج المغؾية والاجتـساعية خلال  4
 (  180-177: ص  2010عسميات التـسثيل .) العتؾم ,  
 تـسثيل السعمهمات عمى أساس السعشى : -2 
سبق تعمسيا، تذيخ الجراسات الأولية في الحاكخة أن الأفخاد عشجما يدتخجعؾن الكمسات أو الرؾر التي  

فأنيؼ لا يدتخجعؾن ما تـؼ سساعو أو رؤيتو حخفياً وإنسا يتحكخون معاني الكمسات والرؾر ميسميؽ بحلػ 
الكثيخ مؽ التفاصيل السـدسؾعة أو السخئية ، وقج أشارت بعض بـحؾث الحاكخة القريخة ، خلال عسميات 

البجاية ثؼ تبجأ ىحه التفريلات بالتلاشي  التخميد ، إن جسيع التفاصيل البرخية والدسعية تكؾن مؾجؾدة في
 ( .181: ص  2010أو الأفؾل حتى يبقى فقط مع نياية التخميد معاني ىحه السثيخات ) العتؾم , 

 ويسكؽ استخلاص الشقاط التالية حؾل تـسثيل السعمؾمات عمى أساس السعشى :  
عشي أن لجييؼ القجرة عمى  تحكخ ـ أن الشاس لجييؼ ذاكخة جيجة لسعاني السعمؾمات والخبخات مسا ي1

 السعمؾمات بفعالية عالية إذا ركدوا عمى معاني السعمؾمات خلال عسميات السعالجة والتخميد . 
ـ السعمؾمات السخدنة في الحاكخة الظؾيمة تحتؾي عمى معاني الخبخات وليذ بالزخورة     التفريلات 2

 الرغيخة . 
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 أفزل مؽ ذاكخة السعمؾمات المفغية . ـ ذاكخة السعمؾمات البرخية ) الرؾر (3
 دراسات سابقة

 السحؾر الأول : دراسات تشاولت استخاتيجية ليج
 

اسم الدراسة 
 ومكانها

 نتائج الدراسة  الوسائل الاحصائية  الادوات  العينة  عنوان الدراسة 

العزاوي ,   
2102 

  
 العراق     

 

ليد في تنمية مهارات   أثر أستراتيجية
المراءة الجهرية عند تلاميذ الصف 

 الرابع الابتدائي

(61) 
 تلميذاً 

تنمية 
مهارات 

 المراءة

الاختبار التائي 
 لعينتين مستملتين

(t_ test  ) 

وجود فرق بين المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة لصالح التجريبية 
بالتحصيل في مهارات )فهم  الممروء 

 لمراءة وسرعة المراءة(وصحة ا

أبو زيادة ,  
2102 

 
 فلسطين

أثر توظيف أستراتيجية  ) ليد ( في 
تنمية مهارات سرعة المراءة لدى 
 طلبة الصف الرابع الأساسي في غزة 

( 78 ) 
 طالبة 

تنمية 
مهارات 
سرعة 
 المراءة

الاختبار التائي 
 لعينتين مستملتين

(t_ test ) 
معاملات الصعوبة 
والتمييز , مربع 
ايتا لمياس حجم 

 الأثر .

وجود فرق بين المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة لصالح التجريبية 
بالتطبيك البعدي لبطالة ملاحظة سرعة 

 المراءة وفي مهارات الفهم  المرائي .

 التمثيل المعرفيالمحور الثاني : دراسات تناولت متغير 

 اسم الدراسة
 ومكانها

 نتائج الدراسة  الوسائل الاحصائية  الادوات  العينة  عنوان الدراسة 

محمد , 
8002 

 مصر

فعالية بخنامـج علاجي في تشسية 
مـدتؾى التـسثيل السعخفي لمسعمؾمات 
لجى تلاميح الرف الدادس 
الابتجائي ذوي صعؾبات التعمؼ في 

 الفيؼ القخائي

00 

 نلاميذ
استمارة اختبار للذكاء , 

المستوى الاجتماعي 
والالتصادي , ممياس 
مستوى التمثيل المعرفي 

 , اختبار الفهم المرائي

الاختبار التائي 
لعينتين مستملتين ,  
معامل ارتباط 

 بيرسون 

فاعمية بخنامـج التعميؼ العلاجي 
السـدتخجم في تشسية مـدتؾى التـسثيل 
السعخفي لمسعمؾمات وتحديؽ مـدتؾى 

 ئيالفيؼ القخا

عبد 
الحسين 

8000 

 العراق

التـسثيل السعخفي وعلاقتو بأساليب 
التعمؼ والتفكيخ لجى طمبة السخحمة 

 الإعجادية

800 

طالبا 
وطالبة 

في 
المرحلة 
الاعداد

 ية

ممياس التمثيل المعرفي , 
ممياس اساليب التعلم , 

 ممياس اساليب التفكير

الاختبار التائي 
لعينة واحدة , 
 الاختبار التائي

لعينتين مستملتين ,  
معامل ارتباط 

 بيرسون

  مـــدتؾى التـــسثيل السعخفــي جيــج
عشــــــــج طمبــــــــة الرــــــــف الخابــــــــع 

 الإعجادي .

  لــــــــــيذ ىشــــــــــاك فــــــــــخوق دالــــــــــة
إحرـائيا فـي التــسثيل السعخفـي 
ــــــخ التخرــــــص ,  حدــــــب متغي
وكــحلػ لــؼ يغيــخ لمتفاعــل اثــخ 

. 
  أعيـــــــــخت الشتـــــــــائج أن ىشـــــــــاك

ــــيؽ التــــسثيل السعخفـــي  علاقـــة ب
 وأساليب التعمؼ والتفكيخ 
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 الفرل الثالث  

 مشهجية البـحث واجراءاته

 الترسيم التجريبـي:
نغخاً لتزسؽ البـحث متغيخاً مـدتقلًا واحجاً و متغيخيؽ تابعيؽ فقج اختيخ الترسيؼ التجخيبـي ذي الزبط 

تجخيبـية ومـجسؾعة ضابظة( ذات الاختبار القبمي بالشدبة لستغيخ كفاية التـسثيل السعخفي و الجدئي )مـجسؾعة 
 البعجي لمستغيخيؽ التابعيؽ.

 مـجتـسع البـحث وعيشته :
مـجتـسع البـحث : تألف مـجتـسع البـحث مؽ جسيع طلاب الرف الخـامـذ الادبـي في السجارس  –أ 

-2018قدؼ تخبـية تكخيت لمعام الجراسي ) –خية العامة لتخبـية صلاح الجيؽ الاعجادية والثانؾية التابعة لمسجي
2019 . ) 

عيشة البـحث : اختيخت مـجسؾعتي البـحث بالتعييؽ العذؾائي في اعجادية ابؽ الاثيخ لمبشيؽ ,  –ب    
( طالبا 32إذ اختيخت مـجسؾعتان ) شعبتان ( عذؾائياً مؽ أصل ثلاث شعب لمرف الخـامـذ الادبـي بؾاقع )

 ( طالبا لمسـجسؾعة الزابظة بعج استبعاد الظلاب الخاسبـيؽ .31لمسـجسؾعة التجخيبـية ، و)
 تكافؤ مـجسهعتي البـحث

 كافأ الباحث مـجسؾعتي البـحث في الستغيخات الآتية :
 العسر الزمشي بالأشهر -1
 الذكــــاء -2
 التحريل الدراسي الدابق لمدشة الدابقة -3
 السعرفي مقـياس كفاية التـسثيل -4

 -( الاتي :1وكانت نتائج التكافؤ بـيؽ السـجسؾعتيؽ كسا في الججول )
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 (1ججول )
 نتائج تكافؤ مـجسؾعتي البـحث

 
 

 السـجسهعة

 

 العدد

 

الستهسط 
 الحدابـي

 

الانحراف 
 السعياري 

 

درجة 
 الحرية

 القـيسة التائية

الدلالة 
الإحرائية 

عشد مـدتهى 
.0.5 

 

السحدؾ 
 بة

 

 الججولية
 

 الحكاء
 7,20 38,81 32 التجخيبـية

غيخ دالة  2,00 0,91 61
 6,55 40,39 31 الزابظة احرائيا

التحري
ل 

 الدابق

 12,01 75,03 32 التجخيبـية
غيخ دالة  2,00 0,21 61

 13,57 74,35 31 الزابظة إحرائيا

العسخ 
 الدمشي

 4,17 192,16 32 التجخيبـية
غيخ دالة  2,00 0,62 61

 4,55 192,84 31 الزابظة إحرائيا

التـسثيل 
 السعخفي

 7,41 67,19 32 التجخيبـية
غيخ دالة  2,00 0,242 61

 6,76 66,74 31 الزابظة إحرائيا
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 رابعا مـدتمزمات البـحث :

 تحديد السادة الدراسية : – 1

 .2019 – 2018كتاب الفمدفة وعمؼ الشـفذ ، لمدشة اشتـسمت السادة الجراسية عمى فرميؽ مؽ 

 تحديد السـفاهيم :  – 2

( مـفيؾما رئيدا تزسؽ  15قام الباحث بتحجيج السـفاليؼ الؾاردة في السادة الجراسية،  بمغ عجدىا ) 
بعزيا مـفاليؼ ثانؾية , وتـؼ عخض ىحه السـفاليؼ عمى مـجسؾعة مؽ السحكسيؽ لغخض تقؾيؼ مجى ملائستيا 

%( فاكثخ كسحػ لرحة السـفيؾم , وقج اتفق 80ودقتيا وشسؾليا لمسادة العمسية , وقج اخح الباحث ندبة )
 %( مشيؼ عمى سلامتيا وصحتيا .80اكثخ مؽ )

 صياغة الأغراض الدمهكية : – 3

قام الباحث برياغتيا مؾزعة عمى السـدتؾيات ) التعخيف ، التـسييد ، التظبـيق ( وبحلػ بمغ عجد 
( غخضا سمؾكيا ، وتـؼ عخضيا عمى عجد مؽ الخبخاء والسحكسيؽ وعمى ضؾء آرائيؼ 45خاض الدمؾكية )الاغ

 ومقتخحاتيؼ ، أجخيت التعجيلات عمى صياغة بعض مشيا , وبحلػ اخحت الاغخاض صيغتيا الشيائية .

 

 إعداد الخطط التدريدية :  – 4

لكل مـجسؾعة تشاولت الخظط السعجة ( خظة  16ولتحقـيق أىجاف البـحث قام الباحث بأعجاد ) 
لمسـجسؾعة التجخيبـية السجرسة باستخاتيجية ليج ولمسـجسؾعة الزابظة السجرسة بالظخيقة التقميجية ، وذلػ بعج 
الاطلاع عمى الأدبـيات التخبؾية والجراسات السخترة بيحا السـجال ، وقج عخض الباحث أنسؾذجيؽ مؽ 

الخبخاء في اختراص طخائق التجريذ وعمى ضؾء آرائيؼ ومقتخحاتيؼ الخظط عمى مـجسؾعة مؽ السحكسيؽ و 
 أجخى بعض التعجيلات .

 تتـسثل أداتي البـحث بسا يأتي : أداتي البـحث :  - 5

 بار اتبع الباحث الخظؾات الاتية لإعجاد ىحا الاخت ) أ ( اختبار اكتـداب السـفاهيم :

 اختيار نهع فقرات الاختبار -1

اختبارا لقـياس اكتـداب السـفاليؼ مؽ نؾع الاختيار مؽ متعجد ،,اذ تكؾن برؾرتو الاولية مؽ عج الباحث أ     
( فقخة ، ثؼ عخض فقخاتو عمى مـجسؾعة مؽ السحكسيؽ والخبخاء مؽ ذوي الاختراص، ومؽ ثؼ الامتثال 45)

 لآرائيؼ وملاحغاتيؼ وتعجيل صياغة بعض الفقخات وتغييخ بعض البجائل .
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 ات الاختبار :صياغة فقر   -2

قام الباحث بإعجاد الفقخات الاختبارية مؽ نؾع الاختيار مؽ متعجد ، وكل فقخة اختبارية مشيا تحتؾي 
 ( فقخة . 45الإجابة الرحيحة , اذ بمغ عجد فقخات الاختبار )  عمى أربعة بجائل ، إحجاىا

 التحقق من صدق الاختبار : -3

الخبخاء والسحكسيؽ مؽ اجل الحكؼ عمى صلاحية الفقخات مؽ تـؼ عخض الاختبار عمى مـجسؾعة مؽ 
%( مؽ الخبخاء عمى صلاحية جسيع فقخات الاختبار 80الشاحية العمسية والفشية والمغؾية , وقج اتفق اكثخ مؽ)

. 

 صياغة تعميسات الاختبار :  -4

سات كيفية ترحيح  تـؼ اعجاد التعميسات التي تبـيؽ كيفية الإجابة عؽ الاختبار كسا تزسشت التعمي
الاختبار ، حيث تؾجب أن تكؾن الفقخات واضحة وتتزسؽ فكخة عؽ اليجف مشو والتأكيج عمى قخاءة الظلاب 
لفقخاتو بجقة وتأني ومؽ ثؼ الإجابة عشو ، وكحلػ تؾزيع الجرجات عمييا عشج الترحيح ؛ وتزسشت إعظاء 

بة الخـاطئة ، والستخوكة أو الستعجدة الإجابة درجة واحجة للإجابة الرحيحة عؽ كل فقخة ، وصفخ عؽ الإجا
 عشيا .

 تطبـيق أداة الاختبار عمى عيشة استطلاعية : -5

( طالب مؽ اعجادية العمؼ  100قام الباحث بتظبـيق الاختبار عمى عيشة استظلاعية بمغ عجدىا ) 
اسية وقاما بتـدجيل الؾقت لمبشيؽ بعج التأكج مؽ إكساليؼ لمسؾاضيع نـفديا التي تجرسيا عيشة البـحث الأس

كل طالب مؽ طلاب العيشة الاستظلاعية عمى ورقة الاجابة وتـؼ حداب مجى الؾقت اللازم  لإكسالاللازم 
كل طلاب  لإجابة( دقـيقة ، وتـؼ حداب متؾسط الؾقت السـدتغخق   38 - 30الظلاب فبمغ )   لإجابات

 ( دقـيقة .  34العيشة فبمغ ) 

بالتأكج مؽ وضؾح فقخات الاختبار وبجائمو مؽ خلال ملاحغات الظلاب , وقج  كسا قام الباحث أيزا
 اشار طلاب العيشة الاستظلاعية الى وضؾح تعميسات الاختبار وفقخاتو وبجائمو .

 

 تحميل فقرات اختبار العيشة الاستطلاعية : -6

 معامل الرعهبة : – 1

فقخة مؽ فقخات الاختبار وقج تخاوحت  حدب الباحث معامل الديؾلة لمتؾصل لسعامل الرعؾبة لكل
( إلى أن الفقخات الجيجة تتبايؽ مـدتؾيات Bloom 1983( ، اذ يذيخ)0,61  - 0,28قـيسيا بـيؽ )
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( ، وعميو تعج جسيع فقخات الاختبار جيجة ومعامل صعؾبتيا مشاسبا ، أي  0,80 – 0,20صعؾبتيا بـيؽ  )
 سيؾلة الفقخة أو كمسا قمت ىحه الشدبة فأنيا تجل عمى صعؾبتيا . كمسا كانت ىحه الشدبة كبـيخة فأنيا تجل عمى

 قهة الفقرة التـسييزية : – 2

( ويذيخ متخررؾ  0,81  -  0,30بعج تظبـيق معادلة قؾة التـسييد وجج أن قـيسيا تتخاوح بـيؽ ) 
(  0,20سييدية أكثخ مؽ ) القـياس والتقؾيؼ الى أن الفقخات الاختبارية تكؾن جيجة وصالحة اذا كانت قؾتيا التـ

 وبحلػ تكؾن لجسيع فقخات الاختبار قجرة تـسييدية مشاسبة .

 فعالية البدائل الخـاطئة  – 3

تـؼ التحقق مؽ فاعمية البجائل الخـاطئة لمفقخات الاختبارية بتظبـيق معادلة فعالية البجائل عمى درجات 
(  0,30 -0,04ار وقج انحرخت قـيستيا الدالبة بـيؽ )السـجسؾعتيؽ العميا والجنيا لكل فقخة مؽ فقخات الاختب

إذ أن يكؾن ناتج معادلة فعالية البجائل سالبة لكي يكؾن البجيل فعالا وبيحا فإن جسيع البجائل ذات فاعمية 
 مشاسبة .

 

 ثبات الاختبار : – 4

مؤلفة مؽ )  وأختار الباحث طخيقة معادلة سؾاب وذلػ مؽ خلال تظبـيق الأداة عمى عيشة استظلاعية
( طالب ، وقج قام الباحث بذخح وتؾضيح طخيقة الإجابة ، فزلا عؽ إرفاقو بؾرقة تحؾي عمى طخيقة  100

معدزة بسثال للإجابة عشو ، وبعج جسع البـيانات وتحميميا إحرائيا باستخجام تـؼ الحرؾل عمى قـيسة ثبات 
 يغتيا الشيائية .( ، وبحلػ أصبـحت الأداة معجة للاستخجام بر0,81مقجارىا ) 

 الرهرة الشهائية للاختبار – 5

بعج الانتياء مؽ الإجخاءات الإحرائية كسا مخ سابقا والستعمقة برلاحية فقخات الاختبار ، أصبـح 
مؽ متعجد ، أعيج تؾزيعيا  ارالاختب( فقخة اختبارية مؽ نؾع  45جاىدا برؾرتو الشيائية الحي تزسؽ ) 

 كل مـفيؾم بذكل متـدمدل لتشؾيع افكارىا .عذؾائيا تجشبا لتجسيع فقخات 
 -إعداد مقـياس كفاية التـسثيل السعرفي : - 2

 تـؼ بشاء مقـياس كفاية التـسثيل السعخفي بالاعتـساد عمى الخظؾات الاتية :    
 إعداد فقرات السقـياس ومـجالاته : -

بعج اعتـساد محجدات التعخيف الخـاص بالسقـياس والسكؾنات التي وضعيا الباحث لعسمية التـسثيل 
السعخفي في ضؾء آراء بعض الخبخاء في تخرص طخائق التجريذ وعمؼ الشـفذ التخبؾي وما اطمع عميو 



 

 

278 

لإجخاءات الباحث مؽ مرادر تخص السؾضؾع , تـؼ جسع فقخات السقـياس وصياغتيا عمى وفق الخظؾات وا
 الآتية :
 اعتـسج الباحث عمى مـجسؾعة مؽ الجراسات التي تشاولت اعجاد مقاييذ التـسثيل السعخفي . -أ 

( 6حجد الباحث مـجالات السقـياس بعج الاطلاع عمى الادبـيات واخح اراء بعض الخبخاء , وتـؼ تحجيج )  - أ
 , التفديخ( مـجالات ىي )الاحتفاظ , الفيؼ , الخبط , الاستشتاج , الجمـج 

قام الباحث برياغة فقخات السقـياس وبذكل متـداو مؽ حيث العجد لسـجالات السقـياس الدتة  –ب 
 ( فقخة لمسقـياس .36جسيعيا ,اذ تـست صياغة ستة فقخات لكل مـجال وبحلػ تـؼ التؾصل إلى )

  -صدق فقرات السقـياس وصلاحيتها : - 2-2
( فقخة برؾرتيا الأولية , 36ـياس كفاية التـسثيل السعخفي البالغة )بعج أن تـؼ إعجاد تعميسات وفقخات مق

قام الباحث بعخضو عمى مـجسؾعة مؽ السحكسيؽ والخبخاء السختريؽ في عمؼ الشـفذ التخبؾي وطخائق 
صلاحية فقخات السقـياس لقـياس  التجريذ والقـياس والتقؾيؼ  وطمب إبجاء ملاحغاتيؼ وآرائيؼ بخرؾص : )

لتحقـيق سـدتيجف , ملائسة الفقخات لمسـجال السشتـسية إليو , ملائسة البجائل السـدتخجمة في السقـياس الدمؾك ال
أىجاف البـحث وأخيخا تعجيل أو ححف أو إضافة أو إعادة صياغة أي فقخة ( , وبعج ذلػ اعتـسجت مؾافقة 

تـؼ تعجيل قدؼ مشيا بالاعتـساد السحكسيؽ عمى تعميسات السقـياس وبجائمو , و بخرؾص فقخات السقـياس فقج 
% , وبحلػ  80عمى الشدبة السئؾية لاتفاق الخبخاء عمى صلاحية الفقخات التي اعتـسجىا الباحث والبالغة 

 يتحقق صجق السحتؾى ) الرجق الغاىخي والسشظقـي ( بالشدبة لسقـياس كفاية التـسثيل السعخفي .
 
 -وضهح تعميسات وفقرات السقـياس : -3-2

وضع تعميسات السقـياس مع فقخاتو تـؼ إجخاء تجخبة استظلاعية أولى لغخض تعخف مجى وضؾح بعج 
الفقخات عشج الظلاب والرعؾبات التي قج تؾاجييؼ عشج الاستجابة ، لتلافييا قبل التظبـيق بالذكل الشيائي 

لاستجابات اتزح أن ومعخفة الدمؽ السـدتغخق في الاجابة .  وبعج إجخاء التجخبة الاستظلاعية ومخاجعة ا
(  25جسيع فقخات السقـياس واضحة لظلاب الرف الخـامـذ الادبـي وبمغ معجل مـجسؾع زمؽ الإجابة ) 

 دقـيقة وبيحا أصبـح السقـياس جاىدً لمتظبـيق عمى عيشة التحميل الإحرائي .
 الخرائص الدايكهمتريةإيجاد  -4-2

( طالب مؽ أربع 100بة استظلاعية عمى عيشة بمغت )ولتحقـيق ىحه الإجخاء تـؼ تظبـيق السقـياس بتجخ 
 مجارس وبعج ترحيح الاستـسارات تـؼ استخخاج الآتي: 

رتب الباحث الجرجات الكمية لسقـياس  -القهة التـسييزية لفقرات مقـياس كفاية التـسثيل السعرفي : –أ 
%( لمتفخيق بـيؽ 27اعتـسجا ندبة )كفاية التـسثيل السعخفي تختيباً تشازلياً مؽ أعمى درجة إلى أدناىا  و 

السـدتجيبـيؽ عمى السقـياس بأعمى الجرجات وبـيؽ السـدتجيبـيؽ عمى السقـياس بأدنى الجرجات , حيث استخخج 
الستؾسط الحدابـي والانحخاف السعياري لكل فقخة مؽ فقخات السـجسؾعتيؽ وباستعسال الاختبار التائي لعيشيتيؽ 



 

 

279 

فخوق بـيؽ متؾسظي السـجسؾعتيؽ العميا والجنيا ولكل فقخة تبـيؽ أن الفقخات أغمبيا مـدتقمتيؽ لحداب دلالة ال
 (  , وتعج ىحه القـيؼ مقبؾلة .7.745 -2.048لجييا قؾة تـسييدية تخاوحت قـيسيا )

ولتحقـيق ىحا الإجخاء تـؼ حداب معاملات  -علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لمسقـياس : –ب 
بـيخسؾن لإيجاد علاقة درجة الفقخة بالجرجة الكمية لمسقـياس بإخزاع   استـسارات عيشة  الارتباط بظخيقة

 -0.27التحميل الإحرائي جسيعيا ليحا الإجخاء وكانت الفقخات ذات ارتباط دال إحرائيا وتخاوحت قـيسيا )
0.49. ) 

 اعتـسج الباحث طخيقتيؽ لإيجاد الثبات ىسا :  -الثبات  : -5-2
الاتـداق الجاخمي لمسقـياس : إن تقجيخات الاتـداق الجاخمي لمسقـياس تـسثل معاملات تجانذ معامل  –أ  

لفقخاتو , إذ خزعت استـسارات عيشة التحميل الإحرائي جسيعيا لمتحميل واستخخاج معامل الاتـداق الجاخمي 
 خاض الجراسة.( وىحه قـيسة مشاسبة لأغ 0.71باستخجام معادلة ألفا كخونباخ إذ بمغت قـيستو ) 

ولاستخخاج الثبات بيحه الظخيقة قام الباحث بتظبـيق السقـياس عمى عيشة  -طخيقة إعادة الاختبار : -ب
( وبعج مخور أسبؾعيؽ اعيج تظبـيقو , واتزح مؽ خلال إيجاد معامل ارتباط بـيخسؾن  50عجد طلابيا ) 

 ( أن ثبات السقـياس مقبؾل .0.76والحي بمغ )
 -ياس بريغته الشهائية :وصف السقـ -2- 6

( فقخة مؾزعة عمى ستة مـجالات وامام كل فقخة 36أصبـح السقـياس بريغتو الشيائية مكؾناً مؽ )    
 ( .1,  2,  3الجرجات ) تأخح( بجائل ىي )دائسا , احيانا , نادرا( , 3تؾجج )

 
 

 الفرل الرابع
 نتائج البـحث

 :  أولًا : عرض الشتائج
 بستغير اكتـداب السـفاهيم : الشتائج الخـاصة – 1

أنو لا يؾجج فخق ذو دلالة إحرائية لغخض التحقق مؽ الفخضية الأولى والتي تشص عمى  - أ
( بـيؽ متؾسط درجات طلاب السـجسؾعة التجخيبـية التي دُرست 0.05عشج مـدتؾى دلالة )

باستخاتيجية ليج متؾسط درجات طلاب السـجسؾعة الزابظة التي دُرست بالظخيقة 
أستخجم الباحث الاختبار التائي لعيشتيؽ مـدتقمتيؽ  الاعتيادية في اكتـداب السـفاليؼ .

لبـيان الفخوق بـيؽ متؾسظات السـجسؾعتيؽ عمى اختبار اكتـداب السـفاليؼ العمسية البعجي 
 ( .2, وكسا مبـيؽ في ججول )
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 ( 2ججول ) 
 البـحث عمى اختبار اكتـداب السـفاليؼلعيشتيؽ مـدتقمتيؽ لسـجسؾعتي t T.testنتائج اختبار

 العدد السـجسهعات
الستهسط 
 الحدابـي

الانحراف 
 السعياري 

 القـيسة التائية والدلالة الإحرائية

 الدلالة الجدولية السحدهبة

 2..7 .32.5 32 التجريبـية
 دالة ..20 2.46

 5.87 28.49 31 الزابطة

( وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية بـيؽ السـجسؾعتيؽ ولرالح السـجسؾعة  2تؾضح بـيانات ججول )     
 التجخيبـية , وىحا يعشي رفض الفخضية الرفخية وقبؾل الفخضية البجيمة .

 الشتائج الخـاصة بستغير كفاية التـسثيل السعرفي : – 2
لغخض التحقق مؽ الفخضية الرفخية الثانية والتي تشص عمى انو " لا يؾجج فخق ذو دلالة  -أ     

( بـيؽ متؾسط درجات طلاب السـجسؾعة التجخيبـية التي درست 0,05إحرائية عشج مـدتؾى دلالة )
ي التـسثيل باستخاتيجية ليج ومتؾسط درجات طلاب السـجسؾعة الزابظة التي درست بالظخيقة الاعتيادية ف

الاختبار التائي لعيشتيؽ مـدتقمتيؽ لبـيان الفخوق بـيؽ متؾسظات درجات مقـياس  السعخفي " . أستخجم الباحث
( الستؾسط الحدابـي والانحخاف 3كفاية التـسثيل السعخفي لمسـجسؾعتيؽ التجخيبـية والزابظة , ويبـيؽ ججول )

 ية التـسثيل السعخفي والفخق بـيشيسا .السعياري لجرجات مـجسؾعتي البـحث في مقـياس كفا
 

 ( 3ججول ) 
الستؾسط الحدابـي والانحخاف السعياري لجرجات مـجسؾعتي البـحث في مقـياس كفاية التـسثيل السعخفي 

 والفخق بـيشيسا

 العدد السـجسهعات
الستهسط 
 الحدابـي

الانحراف 
 السعياري 

 القـيسة التائية والدلالة الإحرائية

 الدلالة الجدولية السحدهبة

 4018 770.9 32 التجريبـية
 دالة ..20 7042

 6033 .6701 31 الزابطة

 
وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية بـيؽ السـجسؾعتيؽ ولرالح السـجسؾعة التجخيبـية , (  3يؾضح ججول ) 

 وىحا يعشي رفض الفخضية الرفخية وقبؾل الفخضية البجيمة 



 

 

281 

 بستغير كفاية التـسثيل السعرفي لمسـجسهعة التجريبـية القبمي والبعديالشتائج الخـاصة  – 3 
لغخض التحقق مؽ الفخضية الرفخية الثالثة والتي تشص عمى انو " لا يؾجج فخق ذو دلالة  -أ     

( بـيؽ متؾسط درجات طلاب السـجسؾعة التجخيبـية التي درست 0,05إحرائية عشج مـدتؾى دلالة )
الاختبار التائي لعيشتيؽ  ي التـسثيل السعخفي قبل التجخبة وبعجىا " . أستخجم الباحثباستخاتيجية ليج ف

متخابظتيؽ لبـيان الفخوق بـيؽ متؾسظات درجات مقـياس كفاية التـسثيل السعخفي لمسـجسؾعتيؽ التجخيبـية , 
ة في مقـياس كفاية ( الستؾسط الحدابـي والانحخاف السعياري لجرجات السـجسؾعة التجخيبـي4ويبـيؽ ججول )

 التـسثيل السعخفي قبل التجخبة وبعجىا .
 

 (4ججول )
الستؾسط الحدابـي والانحخاف السعياري لجرجات السـجسؾعة التجخيبـية في مقـياس كفاية التـسثيل السعخفي 

 قبل التجخبة وبعجىا

 السـجسؾعات
الستؾسط 
 الحدابـي

الانحخاف 
 السعياري 

متؾسط 
 الفخوق 

انحخاف 
 الفخوق 

القـيسة 
التائية 
السحدؾ 

 بة

القـيسة 
التائية 
 الججولية

 الجلالة

 7,77 67,19 قبمي
 دالة 2,04 10,89 5,15 9,91

 4,18 77,09 بعجي

 
وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية بـيؽ الاختباريؽ القبمي والبعجي لمسـجسؾعة ( 4يؾضح ججول )

 التجخيبـية ولرالح الاختبار البعجي , وىحا يعشي رفض الفخضية الرفخية وقبؾل الفخضية البجيمة 
 

 سؾف يتـؼ تفديخ الشتائج وفقاً لسا يأتي : ثانياً : مشاقذة وتفدير الشتائج : 
ليج مؽ حيث التفاعل والتؾاصل بـيؽ الظلاب  استخاتيجيةان البـيئة التعميسية التي وفخىا التجريذ باستعسال   -أ 

 ولجت لجى طلاب السـجسؾعة التجخيبـية اىتـسامات وأثارت دافعيتيؼ نحؾ مادة الفمدفة وعمؼ الشـفذ .
مؽ ادراك طلاب السـجسؾعة التجخيبـية ليج في تجريذ مادة الفمدفة وعمؼ الشـفذ زاد  استخاتيجيةأن استعسال  -ب 

لمسادة العمسية ذات العلاقة ومؽ ثؼ تحميميا وترشيفيا واكتذاف العلاقات الستجاخمة فيسا بـيشيا وتؾقع 
الشتائج وفق استجلالات معيشة مؽ خلال تشـفيح أنذظة عمسية تتظمب ضبط الستغيخات مخوراً بسيارات 

 وأفكار ججيجة.التفكيخ ثؼ وصؾلا الى علاقات مـجخدة 
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ليج أدى الى استذعار طلاب السـجسؾعة التجخيبـية بأىسية السادة الجراسية  استخاتيجيةأن التجريذ باستعسال  -ج 
وبسا تزسشتو مؽ مؾضؾعات تختبط بـحياتيؼ العمسية مسا ساعجىؼ في التغمب عمى صعؾبة السادة العمسية 

 وجفافيا واستـستاعيؼ واستفادتيؼ مشيا بذكل مـدتـسخ.
ليج طلاب السـجسؾعة التجخيبـية عمى التفاعل لسجة طؾيمة دون ممل، وذلػ لاحتؾائيا  استخاتيجيةشجعت  -د 

عمى عجد مؽ الأنذظة وىحا كمو يعسل عمى تحفيد وتشبـيو وإثارة اىتـسام الظلاب وتذؾيقيؼ لمسادة الجراسية، 
ؽ الاحداس بالسـدؤولية مؽ خلال إذ أتاحت التفاعل السباشخ بـيؽ الستعمؼ وما يتعمسو وأكدبتو مديجا م

 السذاركة الإيجابـية في الأنذظة العمسية.
ليج ىؾ تعمؼ ذو معشى يتـؼ الاحتفاظ بو مجة أطؾل وبيحا يكؾن أفزل مؽ  استخاتيجيةان تعمؼ الظلاب وفق  -ه 

الظلاب لأن عسمية التعمؼ وباتجاىات ولسـدتؾيات مختمفة مؽ التفكيخ تجعل  الاعتياديةالتعمؼ وفق الظخيقة 
أكثخ تفيسا لمسادة العمسية أثشاء التعامل معيا بالسـدتقبل واستثسارىا مسا تجعل قجرة الظلاب عمى التعامل 

 وحل السذكلات أكثخ جؾدة، وىحا أدى الى تحفيد كفاية التـسثيل السعخفي.
لمسعخفة وبذكل أن امتلاك طلاب السـجسؾعة التجخيبـية القجرة عمى الادراك والتـسيد والتحميل والتخكيب  -و 

أفزل مقارنة مع طلاب السـجسؾعة الزابظة الحيؽ درسؾا بالظخيقة الاعتيادية قج يكؾن الدبب في تحفيد 
 كفاية التـسثيل السعخفي لجييؼ .

ليج بذكل متجرج ومتـدمدل وبديط ساعج في تشذيط تفكيخ  استخاتيجيةأن عخض السادة التعميسية في  -ز 
، ولأن التجريذ باستعسال ليج خخج عؽ طخيقة التجريذ بالظخائق الظلاب في السـجسؾعة التجخيبـية

التي يقؾمؾن بيا مؽ خلال  والإجخاءات، فقج أدى ذلػ الى ادراك الظلاب وتحكسيؼ بالعسميات الاعتيادية
 مادة الفمدفة وعمؼ الشـفذ ومؽ ثؼَ تحفيد كفاية التـسثيل السعخفي لجييؼ .

 
 الاستشتاجات : -ثالثاً 
 نتائج البـحث الحالي تـؼ التؾصل إلى الاستشتاجات الآتية :عمى  بشاء
إمكانية تظبـيق استخاتيجية ليج في تجريذ مادة الفمدفة وعمؼ الشـفذ لجى طلاب الرف الخـامـذ  -1

 الادبـي .
كان لاستخاتيجية ليج اثخ إيجابـي ودال في تحريل طلاب الرف الخـامـذ الادبـي في مادة  -2

 الفمدفة وعمؼ الشـفذ .
 كان لاستخاتيجية ليج اثخ إيجابـي ودال في كفاية التـسثيل السعخفي طلاب الرف الخـامـذ الادبـي . -3

 التهصيات : –رابعاً 
 في ضؾء نتائج البـحث يؾصي الباحث بسا يأتي :        

 دفة وعمؼ الشـفذ لظلاب الرف الخـامـذ الادبـي .ستخاتيجية ليج في تجريذ مادة الفماستخجام ا -1
الاستخاتيجيات التجريدية الحجيثة بذكل عام واستخاتيجية ليج بذكل خـاص في مشاىج طمبة ادراج  -2

 السخحمة الجامعية في كميات التخبـية والتخبـية الأساسية .
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الاىتـسام بالستغيخات التخبؾية الستعمقة بسعالجة السعمؾمات ككفاية التـسثيل السعخفي وجعميا ىجفا مؽ  -3
 اىجاف التجريذ .

 
 السقترحات : –خـامـداً 

 استكسالًا لسؾضؾع البـحث يقتخح الباحث اجخاء الجراسات الاتية :    
ثخ استخاتيجية ليج في تحريل طلاب الرف الخـامـذ العمسي في مادة التاريخ )او الجغخافية( أ -1

 وتشسية أنساط تعمسيؼ . 
المغة العخبـية او التخبـية  ثخ استخاتيجية ليج في تحريل طلاب الرف الثاني الستؾسط في مادةأ -2

 الاسلامية وتشسية تفكيخىؼ العمسي .
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